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The thesis explores how accompanied refugee and asylum-seeking children
experience everyday life in Sweden. During the asylum process, as part of a policy
for promoting ‘normal life’; these children have the same right to education as
permanently resident children. An ethnographic approach brought out data from
combining interviews with participant observation and visual material produced by
children. Methodological inspiration was sought in the new sociology of childhood
and in its potential to make an eclectic analysis of the empirical data.

Study I explores how spatial and temporal dimensions theoretically may guide
dialogue with refugee children and interpretation of their visual material. The
findings point to how children negotiate opportunities for the future where everyday
life takes place, and how conditions for education are perceived in relation to their
future prospects. Inquiring into the meaning of school, Study II explores the sense
of possibility as perceived by asylum-seeking children, and shows how school is a
social place that provides structure, a sense of belonging and a learning
environment. Paradoxically, schools’ limited attention to the children’s predicament
risked accentuating the ambivalent social position of being an asylum seeker and
thus weakening the benefits of their right to education. Study III examines the
challenges teachers face, as street-level bureancrats, in catering to the needs of asylum-
seeking pupils and demonstrates how conflicting goals of education policy and
asylum policy conditioned teachers’ work and risked undermining the compensatory
pedagogical task.

In sum, through analyses that encompass how an unsecured residence permit
does not prevent children aspiring to their futures, as envisioned in the present,
creating a home can be understood in terms of hgpe. While the asylum process
conditions ideas of the future, the thesis contributes to an understanding of how it
also shapes how children and teachers, as social actors, construct what is considered to
be ‘normal life” during the asylum process.
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Kapitel 1 Inledning

Krig, konflikter, och osikerhet rérande det dagliga livet och framtiden ar
nagra orsaker till att minniskor forsitts i situationer dar de ser sig tvingade att
fly (Crawley, Divell, Jones, McMahon & Sigona, 2016). Under ar 2016 befann
sig 6ver 65 miljoner minniskor pa flykt i virlden, varav ca halften
uppskattades vara individer under 18 ar (UNHCR, 2016). Det ar emellertid en
liten andel som har méjlighet att ta sig till sikrare platser for att soka asyl.' 1
migrationsforskning framhalls att asylsokare och flykting dr sociala och
juridiska kategoriseringar som tenderar att osynliggéra att det ar manniskor
som ir pa flykt (t.ex. Eastmond, 2011; Malkki, 1995).> Denna avhandling
handlar om barn som kommit till Sverige med sina familjer f6r att soka asyl,
med sirskilt fokus pa barnens vardagsliv.’ Tv olika delstudier ligger till grund
tor avhandlingen: en intervjustudie med barn som fatt uppehallstillstind
genomfordes under aren 2006-2007 (Artikel I) och ett etnografiskt faltarbete
med asylsokande barn och intervjuer med ldrare till asylsokande elever

genomfordes under aren 2007-2009 (Artikel II och III). Avhandlingen har

1 Under ar 2015 och 2016 uppskattades att ungefir 1,3 miljoner asylansékningar per 4r registrerades
i EU:s medlemslinder (Eurostat, 2016). Till Sverige inkom ar 2015 nédrmare 163 000
asylans6kningar, varav drygt 70 000 frin barn, med en jimn fordelning mellan barn med
vardnadshavare och ensamkommande barn (Migrationsverket, 2017a). Under 2016 inkom totalt
fran barn och vuxna ungefir 30 000 asylansOkningar till Sverige, varav barn med vardnadshavare
utgjorde ungefir en tredjedel av detta antal.

2 Termen asylsikande avser en utlindsk medborgare som tagit sig till Sverige och begirt skydd, men
som dnnu inte fitt sin ansékan slutligt prévad av Migrationsverket och/eller migrationsdomstol
(Migrationsverket, 2017e). Termen flykting avser en utlinning som har ansékt om asyl och fatt
uppehillstillstind i Sverige pa skyddsgrunder enligt Genévekonventionen (Migrationsverket, 2017¢).
I forskning anvinds termen flykting i vidare betydelse 4n enbart den juridiska (t.ex. Lundberg, 2013;
Watters, 2008), och i avhandlingen avses dven personer som fitt uppehallstillstind pd andra
grunder, samt personer som flytt fran sitt ursprungsland eller sin hemort, men som av olika skdl inte
har s6kt asyl i nidgot annat land. Termen anvinds ocksa synonymt med termen asylsékande.

3 Termen barn avser hir alla individer mellan 0-18 ar, enligt definitionen i FN:s konvention om
barnets rittigheter (Férenta Nationerna, 1989). Ibland anvinder jag dock omvixlande begreppen
barn och unga (jfr Higglund, Quennerstedt & Thelander, 2013). Termen barn i familj anvinds hir
for att definiera de individer mellan 0-18 4r som anldnder till Sverige med férilder eller annan legal
vardnadshavare. Termen ensamkommande barn anvinds enligt Migrationsverkets definition om de
individer mellan 0-18 ar som anlinder till Sverige utan forilder eller annan legal virdnadshavare.
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vuxit fram 1 ett fordnderligt falt av forskning och samhallspolitik, och bilden
av asylsokande barns vardagsliv och skolgang har breddats och fordjupats
over tid.

Den juridiska statusen som asylsékande medfor laglig vistelseritt i Sverige.
I en virldsordning av nationalstater finns emellertid en ambivalens i staters
torhallningssitt gentemot manniskor pa flykt vilken beskrivs utifran
intressekonflikter mellan 4ataganden till de manskliga rittigheterna och
intresset av att reglera invandringen (Fastmond, 2011; Lundberg, 2013). I
europeiska mottagarsamhillen, som till exempel Sverige, har inte minst barn
positionerats 1 ett spanningsfalt mellan att vara rittighetsbarare och att
betraktas som en belastning for vilfirdsstaten (t.ex. Giner, 2007; Gustafsson,
Fioretos & Norstrom, 2012; Stretmo, 2014). Inte sillan beskrivs sidana
spanningar som ett uttryck for statens moraliska dilemman mellan 4 ena sidan
omsorg och vilfird och 4 andra sidan kontroll och restriktivitet (t.ex.
Eastmond & Ascher, 2011). I det svenska asylmottagandet finns en politisk
malsattning om att asylsbkande barn ska erbjudas ett liv sa likt folkbokférda
barns som mojligt (SOU 2009:19). Samtidigt, visar svenska studier, finns
diskrepanser mellan politiska malsittningar och asylsokande barns och vuxnas
tillgang till valfirdssamhallet i praktiken (t.ex. Andersson, Ascher, Bjornberg
& Eastmond, 2010; Lennartsson, 2007; Ottosson, Eastmond & Cederborg,
2017). Barns rittigheter har fatt en starkare stillning i migrationsritten men
olika migrationspolitiska intressen medfor att de stindigt fOrsvagas, bade i
asylprovningen och i asylmottagandet (se t.ex. Lundberg, 2011, 2013;
Ottosson, 2016). Forskningen visar att barns levnadsvillkor i mottagarlinder
som Sverige paverkas av den juridiska statusen som asylsckare.

En bestimmelse som varit densamma under avhandlingsarbetet ar att
asylsokande barn har samma ratt till utbildning som folkbokférda barn, de ar
dock undantagna skolplikten (SFS 2010:800). I forskning om nyanlinda
elevers utbildning konstateras att asylsokande barns position i
utbildningssystemet ar starkt forsvagad pa grund av deras migrationsstatus
(t.ex. Bunar, 2015a; Higelund m.fl., 2013; Nilsson & Bunar, 2016; Tursunovic,
2010). Enligt internationell och nationell forskning om saval flyktingbarn i
tamilj som om ensamkommande barn har en ensidig betoning pa traumatiska
upplevelser innan flykten dominerat bilden av barns vilbefinnande och hilsa
(se Andersson m.fl., 2010; Watters, 2008). Diskurser om barn som
ensamkommande eller om barn i familj med sa kallat uppgivenhetssyndrom

som benimndes de “apatiska barn” har forstirkt forestillningar om barn som
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antingen sarbara offer eller som strateger vars trovirdighet i asylprocessen har
ifragasatts (Eastmond & Ascher, 2011; Stretmo, 2014). Barn i familj har dartill
betraktats som bihang till sina foéraldrar 1 asylprocessen vilket riskerat att
osynliggora hur barn deltar i migrationsprocessen (t.ex. Andersson m.fl., 2010;
Bak & von Bromssen, 2013; Ni Laoire, Carpena-Mendez, Tyrrell & White,
2011). Dessutom har barn som migrerar med sina familjer beskrivits som mer
passiva dn barn med bofasta férhallanden som anses mer aktiva i sina egna liv
(Ni Laoire m.fl., 2011). Kunskap om asylsékande barns och wungas
erfarenheter av vardagsliv och skola 1 relation till asylprocessen ar hittills
begrinsad, men ett vixande forskningsfalt (t.ex. Andersson m.fl., 2010; Bak &
von Bromssen, 2013; Zetterqvist Nelson & Hagstrom, 2016). 1 senare
barndomsforskning, diar barns egna perspektiv studerats, framhalls att
asylsokande barn 4r rattighetsbarare och att de bade tolkar sina
livsomstindigheter i mottagarlandet och handlar inom de strukturer som de
lever i (t.ex. Gustafsson m.fl., 2012; Ottosson m.fl., 2017). Skolan utgor en av
de platser 1 vardagslivet som savil ensamkommande barn som barn i familj
sjalva beskriver kan erbjuda normalitet och stabilitet 1 vardagen (t.ex.
Lennartsson, 2009; Lowén, 2006; Stretmo, 2014; Wernesjo, 2014). Skolan
framhalls dven av forskare som den frimsta platsen som erbjuder formellt
stod till asylsbkande barn i mottagarsamhillen som Sverige (Bunar, 2015a;
Zetterqvist Nelson & Hagstrom, 2016).

Den svenska skolan har ett formellt uppdrag att erbjuda en likvardig
utbildning for alla barn som vistas i Sverige och att kompensera for skillnader
1 levnadsvillkor mellan elever (Hagglund m.fl., 2013; Jarl & Ronnberg, 2015).
Det giller savil folkbokférda barn som barn utan uppehallstillstand (SFS
2010:800). Den nationella utbildningsstatistiken bygger emellertid pa uppgifter
om elever som ir folkbokférda, vilket riskerar att osynliggbra asylskande
barn 1 utbildningssystemet (Skolinspektionen, 2013, 2015). Organisatoriskt
och pedagogiskt tas asylsokande barn emot i den svenska skolan inom den
bredare kategorin nyanlinda elever (Bunar, 2010; Lunneblad, 2017; Nilsson &
Bunar, 2016). Nyanlinda elever utgor en heterogen grupp avseende kon, alder,
etnicitet, juridisk status, utbildningsbakgrund och socio-ekonomisk bakgrund.’

4 Den 1 januari 2016 inférdes en 4ndring i skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 12a-f §; se dven Prop.
2014/15:45). Bland annat omfattar de nya bestimmelserna en definition av nyanlind elev och avser
den som har varit bosatt utomlands och som numera dr bosatt hir i landet eller ska anses bosatt hir
och som har pibérjat sin utbildning hir efter hostterminens start det kalenderdr da hon eller han
fyller sju dr. En elev ska inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skolging hir i landet.

15



HOPPET OM EN FRAMTIDSPLATS

Det ir inte meningsfullt att skapa skillnader mellan nyanlinda elever da det
finns manga aspekter som forenar erfarenheter av att vara ny i det svenska
utbildningssystemet (Nilsson Folke, 2017). Samtidigt tenderar kategorin
nyanlinda elever att 6verskugga de sirskilda villkor som asylprocessen medfor
(t.ex. Bunar, 2010; Tursunovic, 2010). For att synligg6ra den hir ”statistiskt
osynliga” elevgruppen i avhandlingen benimner jag asylsokande barn dven
som asylsokande elever i sammanhang som r6r utbildning, trots att det inte ar
en officiell bendmning. Det ar alltsda med syfte att uppmirksamma en befintlig
elevgrupp vars villkor skiljer sig fran folkbokférda elevers men som sallan
synliggors 1 forskningen; inte att skapa en ny elevkategori.

Skolinspektionen (2013, 2015) har pekat pa att det finns ett glapp mellan
utbildningslagstiftningen och migrationslagstiftningen och att asylsékande
barns ritt till utbildning riskerar att undermineras i praktiken. I skolvardagen
ar det larare som moter barn med olika levnadsvillkor och som foérvintas
kompensera for ojimlikheter. Tidigare studier visar att lirare har en
betydelsefull roll for asylsokande barns erfarenheter av skolgangen och for
upplevelser av att ha framtida mojligheter (t.ex. Jepson Wigg, 2011; Stretmo &
Melander, 2013). De sirskilda utmaningar som lirare moéter i arbetet med
elever som ar asylsokande har emellertid fatt forhallandevis liten
uppmarksamhet i svensk skolforskning (t.ex. Bunar, 2010). Tidigare forskning
visar att det finns ett behov av kunskap om asyls6kande barns egna perspektiv
pa vardagslivet och skolans betydelse, samt kunskap om larares perspektiv pa

att mota asylsokande elever.

Syfte och fragestallningar

Det 6vergripande syftet med foreliggande avhandling ér att f6rdjupa bilden av
vardagsliv och skolgang for barn som kommit till Sverige med sina familjer f6r
att soka asyl. Avhandlingens avgrinsning dr att underska dessa aspekter
genom att dels studera hur barn beskriver och kommunicerar sina
erfarenheter, dels underséka hur lirare ser pa sitt arbete med asylsokande
elever. Skolan studeras salunda som bade en subjektivt upplevd plats och som
offentlig institution relaterad till omstindigheter som asylprocessen medfor.
Da det giller vissa utvalda aspekter kompletteras barns och lirares perspektiv
med asylsokande forildrars perspektiv pa sina barns vardagsliv. Utifran

avhandlingens 6vergripande syfte har jag valt foljande fragestillningar:
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Vad kommunicerar barnen om sociala relationer, tid och rum och hur
strukturerar de sina vardagsliv? (Artikel I och II)

Vilken betydelse tillskriver barnen skolgingen relaterat till asylprocessen?
(Artikel IT)

Hur beskriver lirarna sitt arbete med asylsokande elever och vilka utmaningar
medfor asylprocessen i det kompensatoriska uppdraget? (Artikel I1I)

Avhandlingens disposition

I kapitlet som foljer ges en beskrivning av formella villkor som r6r ekonomi,
boende och barns utbildning under asylprocessen; sidana villkor dr del av
mottagandet av asylsékande barn i1 Sverige. I det tredje kapitlet gar jag igenom
nationell och internationell forskning som bidrar till att placera avhandlingen i
relation till tidigare forskning. Direfter f6ljer avhandlingens teorikapitel som
inleds med en  presentation av  socialkonstruktionistiska  och
barndomssociologiska perspektiv varpa jag resonerar om avhandlingens
analytiska begrepp. I det femte kapitlet behandlas metodologiska och etiska
aspekter av avhandlingsarbetet. I det sjatte kapitlet foljer sammanfattningar av

avhandlingens tre artiklar, samt en avslutande diskussion i det sjunde kapitlet.
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Kapitel 2 Bakgrund — formella villkor
1 mottagandet

Avhandlingsarbetet och dess fokus mot skolan har tagit form under en ling
tidsperiod och avsikten med detta bakgrundskapitel ar att ge ldsaren en
kontextuell forstaelse av mottagandestrukturen. I detta kapitel beskriver jag
lagar, forordningar och riktlinjer med fokus pda barns formella villkor i
asylmottagandet. Kapitlet inleds med en kortare beskrivning av 6vergripande
politiska foérandringar som skett sedan arbetet paborjades. Darefter fokuseras
villkor f6r ekonomi, boende och asyls6kande barns ritt till utbildning.
Migrationsverket dr den statliga myndighet som har i uppdrag att forvalta
tragor som bland annat r6r uppehallstillstind och mottagande av asylsokande
personer. Migrationsratten omfattar Utlinningslagen (SFS 2005:716) som
reglerar den juridiska provningen av aberopade asylskdl och ILagen om
mottagande av  asylsokande m.fl. (SFS 1994:137) som  reglerar
asylmottagandet. Uppehallstillstand ar ett tillstind att vistas 1 Sverige under
viss tid (tidsbegrinsat uppehallstillstind) eller utan tidsbegrinsning
(permanent uppehallstillstind) (se SFS 2005:716, 2 kap. 4§; Prop.
2004/05:170). Under avhandlingsarbetet har bestimmelserna  om
uppehallstillstand 1 Sverige forindrats. Mellan den 15 november 2005 och den
31 mars 2006 infordes en tillfallig lag enligt vilken barn med sa kallat
uppgivenhetssyndrom, de apatiska barnen”, och deras familjer beviljades
permanenta uppehallstillstind (SFS 2005:762). Den forsta delstudien handlar
om vardagslivet for syskon till flyktingbarn som hade eller hade haft
uppgivenhetssyndrom (Artikel I). Debatten om de s.k. ”apatiska barnen” hade
betydelse for hur migrationsritten kom att férandras. Den 31 mars 2006
tridde en ny utlinningslag (SFS 2005:716) i kraft (se Prop. 2004/05:170 61 en
tordjupning). Da inrittades bland annat en ny instans- och processordning i
Sverige som syftade till att Oka rittssakerheten och trovirdigheten i
asylsystemet genom en tvapartsprocess, till skillnad frin tidigare da
Migrationsverket hade agerat bade part och domare (Lundberg, 2013). Enligt

denna lag beslutar Migrationsverket om asylirenden 1 forsta instans, med
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méjlighet till Gverprévning i nigon av landets fyra migrationsdomstolar.’
Sedan den 20 juli 2016 giller Lag (2016:752) om tillfalliga begrinsningar av
mojligheten att fa uppehallstillstind och den innebir att uppehallstillstaind
numera som huvudregel ir tidsbegrinsade. Den tillfilliga lagen ir en
anpassning till EU:s miniminormer (Europeiska Unionen, 2011), och innebar
en kraftig begrinsning av moijligheten for barn och familjer att beviljas
uppehallstillstind i Sverige. Sedan avhandlingen pabérjades har andelen
personer som ansokt om asyl och beviljats uppehallstillstaind varierat stort och
torutsattningarna for barn och familjer att beviljas uppehallstillstand har varit
del av den yttre kontexten som ramar in avhandlingens tre artiklar. I de

téljande avsnitten beskriver jag formella villkor i asylmottagandet.

Asylmottagandet
Sedan ar 1994 regleras asylmottagandet i Sverige av Lag (SFS 1994:137) om

mottagande av asylsékande m.fl. I det svenska asylmottagandet har en princip
om ”normalisering” (SOU 2009:19, s. 84, citationstecken 1 ursprungstexten) av
vardagslivet varit en ambition i riktning mot att asylsOkares praktiska behov
ska tillgodoses inom befintliga strukturer f6r samhallsservice som brukas av
den bosatta befolkningen. Det ansags att viantetiden borde erbjuda
asylsokande personer ett liv sa likt folkbokférda personers som moijligt (SOU
2003:75, s. 38). En politisk malsittning var att asylmottagandet maste
organiseras for att frimja bade “framgangsrik integration vid beviljande av
uppehallstillstind och ett smidigt atervandande vid avslag pa asylansékan”
SOU 2009:19, sid. 75). Organiserad sysselsattning, nya kunskaper och
erfarenheter betraktades bidra till en meningsfull vintan under asyltiden.
Insatserna skulle vara lokalt organiserade och eftersom kommunerna ansvarar
tor dem som vistas i kommunen ansigs de ha erfarenheter och kompetens for
detta. Samtidigt betonades att statliga myndigheter maste bidra med varaktig
samverkan for att undvika parallella kommunala verksamheter (SOU 2003:75,
s. 115). Ar 2001 triffades ”Overenskommelse om utveckling av introduktion
tor flyktingar och andra invandrare” med syfte att 6ka samverkan mellan olika
offentliga aktorer, exempelvis Migrationsverket och Skolverket (Appelqvist,
20006, s. 66; SOU 2003:75). I praktiken innebar det att en ny malgrupp —
asylsokare med begrinsade rittigheter till valfardssystemet — skulle inneslutas i

det befintliga mottagandet av nyanlinda personer som beviljats

> Forvaltningsritten i Stockholm, Géteborg, Malmé och Luled (Domstolsverket, 2017).
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uppehallstillstind. Asylmottagande och integration skulle hadanefter ses som
en sammanhdllen process med etablering och egenforsorjning som
malsittning men har, trots malsittningarna, beskrivits som ett filt med skilda
ansvarsomraden (Appelqgvist, 2006). Overenskommelsen saknade dessutom
ett tydligt barnperspektiv och det har konstaterats att ett stort ansvar f6r barns
introduktion 1 Sverige ligger pa skolan (t.ex. Dahlquist, 2009).
Overenskommelsen har uppdaterats och kompletterats av lokala och regionala
overenskommelser (Appelqvist, 2006; Zetterqvist Nelson & Hagstrom, 2016).
Mottagandet beskrivs emellertid 4n idag som svaréverskadligt och priglat av
l6st samarbete mellan myndigheter, kommuner, landsting och andra aktorer.
Zetterqvist Nelson och Hagstrém (2016) framhaller att da varje aktor i
mottagandet fokuserar den enskilda verksamhetens uppdrag riskerar ett
helhetsperspektiv pa i synnerhet villkoren fér barn i familj att utebli.’
Mottagandet av asylsokande personer har under de senaste decennierna
varit en internationell angeligenhet (Europeiska Unionen, 2010). I
asylmottagningsdirektivet (Europeiska Unionen, 2013) formuleras att
mottagandet 4 ena sidan ska ske med “respekt for den manskliga vardigheten”
(portalparagraf 35) och 4 andra sidan ges medlemsstaterna ritten att “behandla
sokande mindre gynnsamt dn de egna medborgarna” (portalparagraf 24).
Forhallandena ser i1 praktiken mycket olika ut mellan linderna och kan dérfor
vara svira att jamféra (ECRE, 2014/15). 1 den svenska nationella
asylmottagningsutredningen (SOU 2009:19, s. 84) dterfinns liknande
formuleringar: ”Asylsékande har en sarskild juridisk status och vistas
villkorat’ 1 landet ... Det kan darfér i olika avseenden vara motiverat att
asylsokande inte har ritt till insatser och férmaner pa samma villkor som
landets invanare.” Det finns siledes motstridiga malsittningar i

asylmottagandet.

6 I Zetterqvist Nelson och Hagstréms (2016) genomging av mottagandestrukturen konstateras att
det finns en férhillandevis tydligare struktur kring ensamkommande barn.

7 Buropeiska riadet har sedan ett méte i Tammerfors 1999, och framat genom bl a
Haagprogrammet dr 2004, och Stockholmsprogrammet ar 2009 under Sveriges ordférandeskap,
kommit 6verens om att faststilla miniminormer f6r asylmottagandet i medlemsstaterna med syfte
att harmonisera standarden inom EU och skapa en jimnare férdelning av antalet asylsdkare i de
olika mottagarlinderna (Europeiska Unionen, 2003, 2013). Ar 2016 pabérjades nya férhandlingar
om omfattande forindringar i EU:s asylpolitik (se Regeringens skrivelse, 2016, s. 93ff fér en
fordjupning). Behovet kommer, enligt Gverenskommelserna, sirskilt frin de sydeuropeiska
ankomstlinderna som grinsar till Medelhavet, samt frin Tyskland och Sverige 1 egenskap av stérsta
mottagarlinderna inom EU.
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Ekonomi och boende i asylmottagandet

Asylsokande som inte har egna ekonomiska forutsittningar har enligt Lag
(SES 1994:137, 17 §) om mottagande av asylsbkande m.fl. ratt till sa kallad
dagersittning fran Migrationsverket. Dagersittningen ar behovsprovad och
beloppen har inte dndrats sedan ar 1994 (Migrationsverket, 2017b; SOU
2009:19).°

Boende fo6r asyls6kande regleras ocksa i Lag om mottagande av
asylsckande m.fl. (1994:137, 2-3 §; Migrationsverket, 2017d). Sedan ar 1994
finns det i huvudsak tva formella boendealternativ: nigon form av
anliggningsboende (ABO/ABE) som Migrationsverket ordnar och i regel
betalar hyran fér, och eget boende (EBO) som den asylsékande sjilv ordnar
och betalar hyran fér (Boverket, 2015). I borjan av 1990-talet skulle
asylsokares flesta behov tillgodoses fraimst 1 kollektivt forlaggningsboende
(SOU 2009:19, s. 301£f). Darefter inférdes sa kallat ABE (anldggningsboende
externt) vilket utgér bostider 1 befintliga bostadsbestind som
Migrationsverket hyr av privata hyresvardar. Under mitt faltarbete ar 2007-
2009 forekom exempelvis ABE ofta i mindre kommuner med begrinsad
tillgang till skolor och infrastruktur och inte sillan en inaktiv arbetsmarknad,
och i urbana socioekonomiskt svaga omraden (jfr Boverket, 2015; SOU
2009:19). Geografiskt ar Migrationsverkets boendeformer fordelade 6ver hela
landet (Boverket, 2015). Ar 1994 genomférdes en boendereform, si kallat
EBO, da asylsokare gavs ritten att sjilva ordna boende. EBO ir ett alternativ
till Migrationsverkets anvisade boenden och finns geografiskt i de flesta

8 Ensamstiende vuxna fir 71 kronor i dagersittning, sammanboende 61 kronor, barn 0-3 dr 37
kronot, barn 4-10 ir 43 kronor och barn 11-17 fir 50 kronor. Frin och med det tredje barnet
halveras dagersittningen, vilket innebir att full ersittning betalas ut endast f6r de tva dldsta barnen i
en familj. I de fall den asyls6kande bor pa ett av Migrationsverkets boenden didr mat ingir utgar
dagersittning med endast 24 kronor per dag f6r vuxna asylsékande, 19 kronor f6r sammanboende
och 12 kronor fér barn upp till 17 dr. Innan dr 1994 kopplades dagersittningen till
socialbidragsnormen, men i samband med inférandet av den befintliga mottagningsstrukturen
ansdgs det rimligt att ge asylsdkande en ligre ekonomisk standard 4n den bofasta befolkningens
(SOU 2009:19). Ersittningen ska ticka kostnader for livsmedel, klider och skor, fritidsaktiviteter,
hygienartiklar och andra férbrukningsvaror. Den ska dven ticka utgifter f6r hilso- och sjukvird,
tandvard samt likemedel. Personer som har ett mycket starkt behov av ndgot utéver vad som ticks
av dagersittningen, t.ex. vinterklider eller glasdgon kan ans6ka om s.k. sirskilt bidrag. Forskning
visar dock att Migrationsverkets tillimpning av sirskilt bidrag till barnfamiljer 4r restriktiv
(Ottosson m.fl., 2013).
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svenska stader, men framst i storstadsregionerna (Boverket, 2015). Ur ett
myndighetsperspektiv  framstilldes EBO som positivt f6r den enskilde
asylsokaren da det skulle uppmuntra aktivt deltagande och etablering (SOU
2009:19). Ar 2008 bodde ungefir 60 % av de asylsékande i EBO och 40 % i
ABE. Direfter har fordelningen forindrats pa grund av bostadsbrist till
ungefir 40 % i EBO och 60 % i ABE (Boverket, 2015).” Bostadsbrist i
kombination med perioder di manga asylsokare ankommit samtidigt har
medfort att de boendealternativ. som Migrationsverket ansvarar for har
varierat genom dren."” Av de barnfamiljer som deltog i avhandlingens andra
delstudie (Artikel IT) bodde ungefar halften i ABE och hilften i EBO.
Sysselsattning for asylsokande vuxna regleras i Lag (1994:137) om
mottagande av asylsokande m.fl. Under en period av mitt filtarbete erbjod
Migrationsverket organiserad sysselsittning till vuxna och fram till ar 2008 var
deltagandet i1 svenskundervisning ett krav for att beviljas dagersittning.
Samma dr infordes ritten for asylsokare att arbeta i Sverige, genom ansckan
om undantag fran arbetstillstind, s.k. AT-UND (Migrationsverket, 2017c). Ar
2009 upphorde kravet pa att delta i svenskundervisning for att beviljas
dagersittning (SOU 2009:19, s. 107). Huruvida vuxna asylsokande erbjuds

sysselsittning har salunda varierat under aren som avhandlingsarbetet pagatt.

Utbildning och skola f6r asylsokande barn

I detta kapitel har genomgangen hittills behandlat utvalda delar av
asylmottagningsstrukturen. Det framgar att strukturella faktorer begrinsar
asylsokande barns och familjers levnadsvillkor i Sverige. Fran ett mer allmant
intresse for barns vardagsliv relaterat till asylprocessen har avhandlingsarbetet
tagit en mer fokuserad riktning mot asylsékande barns skolgang relaterad till
juridisk status. Aven inom utbildningsomridet finns begrinsningar som

riskerar att marginalisera asylsbkande barns positioner.

Ritt till utbildning utan skolplikt

Enligt barnkonventionen (Férenta Nationerna, 1989) omfattar ritten till

utbildning alla barn. Ratten till utbildning ar en mansklig rittighet som bygger

9 Kommunerna ansvarar for att ta emot personer som beviljats uppehallstillstind men alla
kommuner tar inte ett mottagningsansvar, vilket i kombination med bostadsbrist medfor att
minniskor bor kvar i Migrationsverkets boenden lingre dn vad som ir avsikten (Boverket, 2015).
10 Ar 2016 foreslogs en éversyn av boendesituationen for bland annat asylsékare (Dir. 2015:107).
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pa alla barns lika virde och ritt att inte diskrimineras (Hagglund m.fl., 2013).
Sedan mitten av 1990-talet, da normaliseringsprincipen blev en ambition i det
svenska asylmottagandet, har barnkonventionen (Forenta Nationerna, 1989)
varit ett verktyg i en successiv strivan efter att enligt svensk lag tillférsakra
barn ritten till utbildning under asylprocessen (SOU 2010:5)."" Den 1 januari
2002 fick asylskande barn ritt till utbildning inom det offentliga skolvasendet
och forskoleverksamhet pa samma villkor som folkbokférda barn, de dr dock
undantagna skolplikten (SFS 2010:800, 7 kap. 2§)."> Asyls6kande barn har ritt
att paborja sin utbildning fram till dess att de fyller 18 4r (SFS 2010:800, 29
kap. 3§), vilket medfor att de har ratt att fullfélja sidan pabérjad utbildning
aven efter 18 ars alder (Skolinspektionen, 2013). Skolplikten kopplas till
huruvida en person ir folkbokférd med motivering att bosatta barn har en
ovillkorlig ratt att fa utbildning och att delta i utbildning inom det offentliga
skolvasendet (Hagglund m.fl., 2013). For att barn inte ska ga miste om denna
riattighet regleras nirvaroplikt, vilken barnets vardnadshavare, hemkommun
och huvudman ansvarar f6r (SFS 2010:800, 7 kap. 20-22 §f). I regeringens
proposition (2000/01:115, s. 19) star dock att det inte anses rimligt att dligga
barn och férildrar en skolplikt med motivering att de inte ar folkbokférda och
att asylarendet inte ar avgjort.

Enligt Higelund m.fl. (2013) behandlas utbildningsfragor ofta kortfattat 1
lagstiftning och ofta i relation till andra intresseomraden. Da det galler
asylsokande barns utbildning formuleras i forarbetena till utlinningslagen att
en persons anknytning till Sverige som utvecklats under en lingre tid i
asylprocessen kan ha betydelse vid bedémningen av om uppehallstillstind ska
beviljas, och da det giller barn skrivs skolan fram som en plats for sidan

anpassning (Prop. 2004/05:170, s. 191). I forarbetena till utlinningslagen

11 Ar 1993 genomférdes en lagindring i grundskoleférordningen (SFS 1988:655, 6 kap. 2 §) som
bland annat gav asyls6kande barn ritt till utbildning i kommunal grundskola. Vistelsekommunen
blev dirmed huvudman och barn i grundskolealder som vintar pa besked om uppehallstillstind fick
ritt till undervisning under minst ett begridnsat antal timmar och skolimnen, dock betydligt ldgre dn
for folkbokférda barn (SKOLFS 1993:21). Innan dr 1993, och en period efter lagindringen, kunde
asyls6kande barn undervisas under provisoriska férhallanden (se Albons, 1999, 4 maj) och ibland
agerade personal fran f.d. Invandrarverket lirare (se Bunar, 2010:48; Jepson Wigg, 2011).

12 Sedan den 1 juli 2013 har 4ven barn som vistas i landet utan stéd av myndighetsbeslut eller
forfattning ritt till utbildning pa samma villkor som folkbokférda barn (SFS 2010:800, 29 kap. 2§).
Barnen som 4syftas kan vara personer som har fitt avslag pa asylansdkan och hiller sig undan
verkstillighet; personer som viljer att stanna kvar i landet efter att deras tidsbegrinsade
uppehallstillstind har upphért att gilla; eller personer som vistas i landet, men som aldrig har gett
sig till kinna f6r nigon myndighet (se Prop. 2012/13:58;, SOU 2010:5; Skolinspektionen 2013,
2015a for en férdjupning).
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formuleras emellertid att det inte kan utgora ett kriterium i sig att vara barn for
att beviljas uppehallstillstaind och att barns anpassning till svenska
torhallanden inte ensamt kan tillerkdnnas avgorande betydelse (Prop.
2004/05:170 s. 194-195; jfr Lundberg, 2013). Dessutom har polisen tillitelse
att himta barn i1 skolan som vistas i landet utan myndighetsbeslut for
avvisning (SFS 1984:387, 8 §; SFS 2005:716). Skolor har dock inte
underrittelseskyldighet vad giller barn utan uppehallstillstind, bland annat
med motivering att trots att den inre utlinningskontrollen férsvagas 1 formell
mening sa bor de aktuella barnen i praktiken vaga utnyttja ratten till utbildning
(Prop. 2012/13:58, s. 27; se dven Andersson m.fl., 2015, s. 59). Asyls6kande
barns ritt till utbildning hamnar dirmed i spinningsfiltet mellan statens
ataganden till de manskliga rittigheterna och intresset av en reglerad
invandring (jfr Bunar, 2015a; Héigglund m.fl., 2013).

Skolreformen ar 2002 medfoérde ett 6kat kommunalt ansvar fOr att omsatta
asylsokande barns ritt till utbildning 1 praktiken (SFS 2001:976). I reformen
uteblev dock regleringar om vem som har ansvar att informera féraldrar och
barn om denna rittighet. I regeringens proposition (2000/01:115) formuleras
diaremot forvintningar pa kommunerna att uppmuntra asylsékande féraldrar
till barnets regelbundna narvaro i skolan och att informera foéraldrar om att
skolgang inte garanterar barnet uppehallstillstind. Vidare forvantas skolan
utgora en social plats diar barn kan fa kontakt med andra barn och vuxna
genom pedagogisk verksamhet. Personalen forvintas stodja foraldrarollen och
avlasta forildrar under svara perioder genom omsorg om barnet. Skolan kan
pa sa vis ge bade barn och forildrar andrum, konstateras det (Prop.
2000/01:115). Asylsokande barn har dven samma ritt till elevhilsa som
folkbokférda barn (SFS 2010:800)." Asylsdkande barn i familj anses vara en
sarskilt sarbar elevgrupp pa grund av erfarenheter i samband med flykt och
inom arbetet med foérebyggande halsofrimjande insatser tillskrivs skolan en
vasentlig roll (Socialstyrelsen och Skolverket, 2016; Skolinspektionen, 2017).

Grundregeln ir att kommunerna har ratt att anséka om statlig ersittning

tran Migrationsverket i form av ett schablonbelopp per elev som faststills av

regeringen (Migrationsverket, 2017f; SFS 2002:1118)." Det framgar att

13 Dirtill regleras i Lag (2008:344) om hilso- och sjukvird at asylsdkande m.fl. landstingens
skyldighet att erbjuda asylsdkande hilso- och sjukvard samt tandvard. Asylsdkande barn, och barn
som vistas i landet utan myndighetsbeslut, har samma ritt till kostnadsfri hélso- och sjukvard och
tandvard som folkbokférda barn i Sverige. Vuxna asylsdkare har endast ritt till vird som inte kan
ansta, vilket utgdr svagare rittigheter dn f6r barn.

14 SFS 2002:1118 har ersatts med SFS 2017:193.
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ersittningen ska ticka kommunens samtliga kostnader for skolverksamheten,
exklusive lokalkostnader men att den inte bor utga automatiskt eftersom alla
asylsokande barn inte deltar i utbildning (SOU 2009:19, s. 210ff). Ansékan
sker retroaktivt for kortare perioder pa grund av att asylsokares juridiska status
anses gora skolgingen oférutsebar (Statskontoret, 2004). Ersittningen har
linge understigit genomsnittskostnaden per elev och de faktiska kostnaderna
fér kommunerna (Skolinspektionen, 2013, 2015). Ar 2016 inférde regeringen
dock en hojning av den statliga ersittningen till kommunerna i samband med
att det kom ett hogt antal asylsokande barn till Sverige hosten 2015 (SFS
2002:1118). Genomgangen visar att asylsokande barns utbildning bygger pa
rattigheter som samtidigt villkoras pa grund av juridisk status.

Betydelsen av ett svenskt personnummer i utbildningssystemet och i sambdllet

I Sverige ar det Skolverket som ansvarar for utbildningsstatistik over den
kategori som benimns nyinvandrade elever (Skolverket, 20162)." Eleverna
definieras enligt foljande: (1) fédda utomlands (2) bada forildrarna fodda
utomlands, och (3) har blivit folkbokférda under de senaste fyra aren.
Kategorin omfattar endast folkbokforda elever. Bristen pa tillforlitlig statistik
medfor svarigheter med att synligeora asylsékande barns villkor i vardagen.

Huvudminnen ér skyldiga att en gang per ar rapportera samtliga elever
som gar i skolan (Skolverket, 2016a). Skolverket begir uppgifter om antal
elever och dir framgar uppdelningen mellan dem wed (folkbokfoérda)och wtan
svenskt personnummer. Elever utan personnummer benamns elever med okdind
bakgrund och utgor en bred kategori i vilken asyls6kande elever ar inkluderade.
Skolverket kan dock inte sirskilja asylsokande fran andra elever med okind
bakgrund (Skolverket, 2016a). Skolverket har inte tillgang till statistik géllande
elevers juridiska status eller statistiska uppgifter om undervisningsformen
torberedelseklass (Skolverket, 2016b). Asyls6kande elever osynliggbrs diarmed
pa olika sitt i utbildningsstatistiken.

Barnfattigdom 1 Sverige dr ytterligare ett omriade dar siffrorna bygger pa
tolkbokforda barn, trots att barn utan uppehallstillstind ofta lever i
ekonomisk utsatthet och med storsta sannolikhet skulle falla in under Ridda
Barnens definition av barnfattigdom (Radda Barnen, 2015). En till konsekvens

av att sakna svenskt personnummer giller asylsdkande barns och vuxnas

15 Skolverket dr ansvarigt fOor utbildningsstatistiken, men ger i uppdrag 4t SCB att samla in
uppgifterna.
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moijligheter att fa tillgang till samhallets valfardsresurser, till exempel lanekort
pa bibliotek, vissa fritidsaktiviteter da personer utan personnummer inte ticks

av forsikringen, och att teckna telefonabonnemang. '’

Tillgang till utbildning i praktiken — en ansvarsfraga

Antalet asylsokande barn i Sverige har 6kat under det senaste decenniet och
barn som har ritt till utbildningsplats vistas i nastan alla landets kommuner
(Skolinspektionen, 2013; Zetterqvist Nelson & Hagstrom, 2016). Det ir
vistelsekommunen som ar skyldig att erbjuda barnet en utbildningsplats senast
inom en manad efter ankomst till Sverige (SFS 2011:185, 4 kap. 1a §). Vad
som avses med “ankomsten” dr emellertid inte ndrmare reglerat (se
Skolverket, 2016¢ for en férdjupning). Som tidigare nimnts ar regleringarna
diffusa om vem som bir ansvaret for asylsokande barns tillgang till utbildning
1 praktiken, trots att manga kommuner ar villiga att ta emot asyls6kande barn i
utbildning (Skolinspektionen, 2013; Zetterqvist Nelson & Hagstrém, 2016).
Migrationsverket ska dock informera asylsokare om de formaner som finns
och om vad de ska gora for att fa dessa (SFS 1994:361, 2a §). Samtidigt saknas
toreskrifter f6r hur och nir i asylprocessen som Migrationsverket ska
informera asylsokande foérildrar och barn om ritten till utbildning (SFS
1994:361), men det framgar att informationen bor ges tidigt i processen (Prop.
2000:01/115 s. 20; SOU 2009:19, s. 148). Asylsokande barns formella tilltride
till utbildning sker genom att Migrationsverket inhamtar forildrars skriftliga
samtycke for att vidarebefordra kontaktuppgifter som annars dr
sekretessbelagda (barnets namn, adress och modersmal) till respektive
kommun (Skolinspektionen, 2013). Det dr dock inte ovanligt att kommuner

tar kinnedom om asylskande barn som vistas i kommunen genom att

téraldrar och barn sjilva séker upp skolor (Skolverket, 2008; SOU 2009:19, s.

16 T Sverige utfdrdar Migrationsverket ett s.k. LMA-kort som visar att innehavaren ér asylsdkande
och dirmed har laglig ritt att vistas i landet (Migrationsverket, 2017¢). Det fungerar dock inte som
en svensk id-handling gbr, vilket medf6r konsekvenser ur bade individens och myndigheternas
perspektiv. Det finns ett forfattningsforslag om att inféra ett s.k. samordningsnummer som en
identitetsbeteckning f6r personer som inte dr folkbokférda i Sverige (Prop. 2008/09:111). Enligt
forslaget vintas huvudmin och skolmyndigheter kunna identifiera asylsdkande barn och ungdomar
som har ritt till utbildning i kommunerna. Dessutom férmodas kommunernas administrativa arbete
med ansékan om statlig ersittning for asylsdkande elever underlittas. FSrslaget saknar emellertid en
barnkonsekvensanalys. Dirtill framgir att f6r personer som vistas i landet utan stdéd av
myndighetsbeslut eller forfattning kan forslaget “medfora negativa konsekvenser”, utan att nirmare
detaljer anges (Prop. 2008/09:111, s. 35). Enligt Skolverket (2016b) 4t forslaget ofullstindigt ur ett
barnrittsperspektiv.
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147f). Migrationsverket 4ar inte skyldigt att avisera om ett barn limnar
kommunen och hemkommunen ir inte dlagd uppsokande verksamhet, men
ska skapa forutsittningar for att utbildningen blir av (SFS 2001:976, 8 §;
Skolinspektionen, 2013). Det dr tydligt att det praktiska ansvaret for
asylsokande barns tillgang till utbildning placeras frimst hos barnens forildrar,
skolorna och kommunerna (jfr Zetterqvist Nelson & Hagstrém, 2016).

Under mitt faltarbete sag det under en period delvis annorlunda ut i
praktiken genom att sirskilda tjanstemin vid Migrationsverket ar 2007 fick ett
ansvar att foretrada ett barnperspektiv inom myndigheten samt att samverka
med externa aktorer (se Ottosson, 2016 f6r en fordjupning). Ottosson,
Eastmond och Schierenbeck (2013) visar bland annat att det var av sarskild
vikt f6r de sa kallade barnhandliggarna att samverka med skolor f6r att bista
med kunskap om asylsékande barns specifika situation utanfér den egna
organisationen. Barnhandliaggarnas funktion var en del av kontexten for
lirarnas arbetsvillkor 1 Artikel II1.

Mottagande av asyls6kande barn i skolan

Detta avsnitt avser fraimst situationen for asylsokande barn, men ocksa vad
som giller nyanlinda elever generellt. Asylsékande barns utbildning har
uppmarksammats i statliga rapporter i vilka strukturella faktorer som paverkar
kommunernas mottagande identifierats. Ar 2004 visade Statskontoret (2004)
att en spanning mellan statens forvintningar pa kommunernas utférande och
kommunernas efterfraigan pa statligt stéd var en viktig anledning till att
skolreformen frin 2002 inte efterlevdes i manga kommuner. Ar 2008 fann
Skolverket (2008, s. 42) att i var fjirde kommun saknades kinnedom om
huruvida det fanns asylsékande barn som inte deltog i undervisning. Ar 2013
genomforde Skolinspektionen en nationell kartliggning pa huvudmannaniva
angiende asylsokande barns utbildning (Skolinspektionen, 2013) och en riktad
tillsyn i utvalda kommuner (Skolinspektionen, 2015). Svag samverkan mellan
Migrationsverket och kommunerna identifierades som en forsvarande
strukturell faktor med att kunna fanga upp asylsokande barn i mottagandet.
Bland annat pekar Skolinspektionen (2015) pa att nir asylsokande barn inte
har tillging till utbildning utgér det en risk att de forblir okdnda i
kommunerna och dirmed gir miste om skolpliktsbevakning efter beviljat
uppehallstillstind, och de barn som far avslag pa asylansokan riskerar att inte
ta information om ritten till utbildning aven nir de vistas i landet utan stéd av

myndighetsbeslut eller forfattning. Sammantaget visar rapporterna pa att det
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tinns en diskrepans mellan policy och praktik da det giller asylsokande barns
utbildning. Fo6r att motverka det betonas bland annat behovet av rutiner i
mottagandestrukturen, samverkan mellan olika aktérer och tydliga former for
hur lirare ska fa kompetensutveckling i sitt uppdrag att ta emot barn som
vistas 1 landet utan uppehallstillstaind (Skolinspektionen, 2013, 2015).

Det ir rektor som enligt skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. 4 § och 2 kap. 9-
10 §§) har ansvar for att leda, samordna och organisera det pedagogiska
arbetet vid en skolenhet och att fordela resurser med strivan att uppvaga
skillnader i elevernas forutsittningar att tillgodogéra sig utbildningen, det vill
siga skolans kompensatoriska uppdrag. Det ar huvudmannens ansvar att
principen om en likvirdig utbildning uppritthalls, vilket kriver dialog med
rektor; en sadan dialog anses stirka nyanlinda elevers utbildning (Skolverket,
2016¢). Enligt skollagen (SFS 2010:800, 5 kap. 2 §) ér lararnas ansvar att
genom strukturerad undervisning ge eleverna fOrutsattningar att na
kunskapskraven och att i 6vrigt utvecklas inom ramen f6r utbildningen. Dartill
ska lirare kompensera for olikheter mellan elever genom att anpassa
undervisningen till individuella forutsittningar och behov med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket,
2016¢). I det avseendet ansvarar huvudmannen for personalens kompetens
(Skolinspektionen, 2015). Faktorer som starker mottagandet av nyanlinda och
asylsokande elever, oavsett undervisningsform, anses vara en tydlig
ansvarsfordelning fran huvudman, utbildningsférvaltning, rektor och
lirarkollegiet till den undervisande liraren (Bunar 2015a; Skolinspektionen,
2014, 2015).

Det finns i huvudsak tvi undervisningsformer i grundskolan for
elevkategorin ~ nyanlinda elever: direktintegrering i ordinarie
undervisningsgrupp ~ och  undervisningsgrupp 1 nigon form  av
forberedelseklass (se Prop. 2014/15:45 f6r en fordjupning). De nya
bestimmelserna i skollagen frin och med 1 januari 2016 (SFS 2010:800, 3 kap.
12a-f §; se dven Prop. 2014/15:45) infordes utifran kritik av en bristande
likvardighet i nyanlinda elevers utbildning, och utgangspunkten fér de nya
regleringarna var att eleven ska ges mojlighet att na kunskapskraven 1 alla
iamnen ndr hen slutar grundskolan (Prop. 2014/15:45; se dven Bunar, 2015a;
Nilsson Folke, 2017 for en fordjupning). De nya bestimmelserna syftade till
att infora ett mer stringent mottagande av den bredare kategorin nyanlinda
elever. Forutom en definition av nyanlind elev inférdes en rad bestimmelser:

obligatorisk kartliggning av elevens tidigare kunskaper; placering i arskurs som
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ar lamplig med hinsyn till elevens alder; vistelse i forberedelseklass i hogst tva
ar; tillhorighet till en ordinarie klass fran skolstart; samt delvis undervisning i
torberedelseklass om eleven saknar tillrdckliga kunskaper i svenska for att
kunna tillgodogora sig den ordinarie undervisningen (SFS 2010:800; se aven
Skolverket, 2016¢). Undervisning i forberedelseklass ar ett av flera sitt for att
sa tidigt som mojligt erbjuda nyanlinda elever de kunskaper som behévs for
att kunna ta del av den ordinarie undervisningen. Bedomning om placering i
torberedelseklass och om undervisningens innehall ska anpassas efter varje
individ och beslut fattas av rektor (SFS 2010:800, 3 kap. 12b-f §; Prop.
2014/15:45). Dirtill har elever ritt till modersmalsundervisning och
studiehandledning pa modersmalet oavsett undervisningsform (SFS 2011:185).
Da jag genomforde faltarbetet forekom inte undervisningsformen
torberedelseklass 1 lagstiftningen. Den var del av sarskilt stod, det vill saga
placering i sdrskild undervisningsgrupp, enskild undervisning eller anpassad
studieging (Prop. 2014/15:45; SFS 2010:800, 3 kap. 11-12 §f). Anpassad
studiegang innebir att avvikelser kan goras fran timplanen, frain de dmnen
som giller for utbildningen, samt fran utbildningens mal. I praktiken har
nyanlinda elever och asylsokande elever tagit emot inom ramen for detta
regelverk och mottagandet har formats utifran enskilda skolors organisation,
vilket ofta inneburit firre undervisningstimmar och obegrinsad tid for
vistelsen i forberedelseklass (Prop. 2014/15:45). Undervisningsformerna kan i
praktiken saledes se olika ut, liksom vilka undervisningsimnen som ingar i en
torberedelseklass (se t.ex. Nilsson & Bunar, 2016; Stretmo & Melander, 2013).

Avhandlingsarbetet har pagatt under en tidsperiod da forindringar skett i
den yttre kontexten. Detta kapitel har gett en bakgrund till hur asylsékande

barn positioneras i spanningsfaltet mellan motstridiga malsattningar.
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Kapitel 3 Tidigare forskning

I detta kapitel tar jag upp nationell och internationell forskning om frimst
asylsokande barn i familj 1 mottagandet. Avhandlingens artiklar omfattar ett
brett forskningsfilt och hir ger jag en 6vergripande tematisk kunskapsoéversikt
snarare dn en heltickande bild av omradet. I kapitlet for jag samman
barndomsforskning, flyktingforskning, skolforskning och annan relevant
litteratur. Kapitlet inkluderar darfor inte enbart forskning om asylsékande
barn i familj, utan dven litteratur som inkluderar vuxna asylsbkande och
asylsokande ensamkommande barn. Inledningsvis beskriver jag nadgra
perspektiv pa asylprocessen som strukturell foérutsittning i vardagslivet.
Direfter behandlas olika aspekter av vardagslivet for barn och familjer, av
skolan, samt av lirares roll i mottagandet av asyls6kande barn. I forskningen
om skolan ingir asylsdkande barn ofta i den bredare kategorin nyanlinda
elever. Av den anledningen inkluderas studier av barn med olika
migrationsbakgrund och olika juridisk status. Dessa barn benimns dven som
flyktingbarn 1 forskningen.

Parallella processer under asylprocessen

I spianningsfiltet mellan principerna om de manskliga rattigheterna och staters
intressen av en reglerad invandring pagar barns och ungas vardagsliv.
Forutsattningarna for att skapa tillhorighet i europeiska mottagarsamhillen
som Sverige under oviss vintan pa besked om uppehillstillstind har i
torskningen beskrivits som dilemman och motstridiga processer for
minniskor (t.ex. Brekke, 2004). Mojligheterna att relatera framat i tiden och
att gora planer infér framtiden under asylprocessen har problematiserats i
forskning om barn och unga i familj (t.ex. Andersson m.fl., 2010; Lennartsson,
2007; Lowén, 2006; Ottosson m.fl., 2017) och om ensamkommande barn och
unga (Gustafsson m.fl., 2012; Stretmo, 2014; Wernesjo, 2014). Asylprocessen
beskrivs dels som ett kronologiskt tidsflode av hindelser och aktiviteter, dels
som olika dimensioner av minniskors subjektiva upplevelser under en oviss
vantan pa besked om uppehillstillstind och hur siadana upplevelser kan

torandras over tid (Brekke, 2004; Vitus, 2010). Vitus (2010) beskriver

exempelvis hur vintan skapade maktléshet hos barn i danska asylcenter, att
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tiden upplevdes som tom och att framtiden upphorde att vara barnens
referenspunkt. Aven i svenska studier om asylsékande barn och unga som
lever i den befintliga samhillsstrukturen beskrivs vintan pa besked om
uppehallstillstind som ett hinder for att relatera till framtiden (t.ex.
Gustafsson m.fl., 2012; Lennartsson, 2009). Lingden pa asylprocessen varierar
tor olika individer och i Larssons (2007) studie tycktes asylprocessen inte
logisk, rittvis eller begriplig f6r de unga individer som jamforde sig med andra
asylsokare gillande 1 vilken ordning de fick besked om uppehallstillstand och
pa vilka grunder (jfr Ottosson m.fl, 2017). Eftersom tiden under
asylprocessen regleras genom politiska och byrakratiska processer ir
minniskors upplevelser av att inte ha kontroll nagot som beskrivs som sarskilt
patagliga (Griffiths, 2014). Eastmond (2010) framhaller i en studie av
toraldraskapet under asylprocessen att i siadana situationer blir kanslor
kopplade till radsla, lingtan, hopp och forestillningar om en framtid sérskilt
viktiga komponenter for att kunna fatta olika beslut 1 vardagen som paverkar
barnen och familjen.

Mojligheter att kunna fatta beslut under en oviss vintan har ocksa
aktualiserat hur passivitet och handlingskraft beskrivs som varandras
motsatser (t.ex. Brekke, 2004; Lennartsson, 2007; jfr SOU 2009:19). Brekke
(2004) framhaller att avvigningen mellan lingsiktiga och kortsiktiga mal 1 livet
blir komplicerade fér minniskor som inte vet om de kommer fa stanna i
mottagarlandet. Ottosson m.fl. (2017) resonerar om hur en oviss vantan pa
besked om uppehillstillstind utgér extrema och oférutsiagbara strukturella
livsvillkor, i synnerhet f6r barn. Samtidigt visar studien hur asylsékande barn
tolkade och resonerade om personliga strivanden 1 relation till
livsomstiandigheterna; dven i situationer da sociala handlingar inte i egentlig
mening kunde forindra deras positioner i asylprocessen sa var det uttryck for
barnens aktorskap (Ottosson m.fl.,, 2017; jfr Bak & von Bromssen, 2013;
Lowén, 2006; White, 2012). Forskning som pa olika sitt belyser hur
asylsokande barn och unga dr medskapare i sina egna vardagsliv bidrar till att
uppmarksamma hur asylprocessen ar en period dir barn relaterar sina liv har

och nu till framtida maojligheter under villkorande omstandigheter.

Perspektiv pa vardagslivet under asylprocessen

En forskningsoversikt (Zetterqvist Nelson & Hagstrom, 2016) visar att

asylsokande barn i familj ar underrepresenterade i forskning och att det finns
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strukturer i det svenska mottagandet som riskerar att osynliggbra barnens
situation (jfr Bak & von Bromssen, 2013). I 6versikten som foljer nedan ingar
bade nationell och internationell forskning om olika perspektiv pa vardagslivet
relaterat till asylprocessen.

Asylsokande barns tillhérighetsskapande beskrivs som sociala processer
och férhandlingar i samspel med omgivningen vilka paboérjas under en oviss
viantan och som kan forindras med tiden (Archambault, 2012; Eastmond,
2010; Lennartsson, 2009). Barn och férildrar har exempelvis beskrivit hur
motet med det svenska samhallet vicker fragor om hur de ska gora for att
anpassa sig till nya sammanhang under asylprocessen (Eastmond, 2010;
Lennartsson, 2007). Familjen framhalls som ett viktigt socialt sammanhang for
tillhorighet (Andersson m.fl,, 2010; Lennartsson, 2007; Lowén, 20006), och
syskonrelationer lyfts fram som betydelsefulla f6r att ha ndgon att leka och
prata med, eller att s6ka trost hos (Larsson, 2007). Samtidigt kan det uppsta
slitningar mellan familjemedlemmar nir de sociala nitverken ar begrinsade
och det finns en oro kring asylirendet (Anderson, 2011; Eastmond, 2010;
Lennartsson, 2007). Ottosson m.fl. (2017) visar ocksa att nar barn kan agera
mer sjilvstindigt i mottagarsamhillet an sina foraldrar tar de inte sillan pa sig
ansvar att hantera familjens omstandigheter i asylprocessen. Bjérnberg (2010)
beskriver hur ensamstiende forildrar upplevde ohilsa pa grund av social
isolering, vilket gjorde dem beroende av sina barns stod (jfr Spicer, 2008).
Rollférskjutningar mellan olika familjemedlemmar beskrivs som att barnen
gor framsteg 1 mottagarsamhillet och att forildrarna i ndgon man star still
(t.ex. Ottosson m.fl., 2017). Samtidigt, visar till exempel Eastmond (2010), ar
toraldrar ocksa aktiva deltagare med motivation att bli en del av det nya
sambhallet (jfr Bjornberg, 2010; Lennartsson, 2007).

Inom internationell och nationell forskning har barns boendeférhallanden
undersokts 1 relation till vilbefinnande i geografiskt avgrinsade asylcenter i till
exempel Danmark, Norge och Irland (Vitus, 2010; Seeberg, Bagge & Enger,
2009; White, 2012) och i boenden inom den befintliga samhillsstrukturen i
Sverige och Storbritannien (Andersson m. fl., 2010; Lennartsson, 2007,
Lowén, 20006; Spicer, 2008). Lennartsson (2007) visar hur maojligheten att bo i
den befintliga samhallsstrukturen ar en forutsattning for asylsokande barn och
tamiljer att uppleva nagon form av kontroll 6ver den egna livssituationen (jfr
Andersson m.fl., 2010). Samtidigt priglas asylsokares boendesituation ofta av
tillfillighet, lag kvalitet pa bostdderna och tringboddhet vilket kan utgéra en

sarskild utsatt position 1 samhillet, i synnerhet i en europeisk kontext dir
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normen ar bofasta férhallanden och bostaden pa olika sitt utgér hemmet och
trygeheten (Jones & Rutter, 1998; Lennartsson, 2009). Vidare visar studier att
den privata sfiren under asylprocessen sillan dr utformad utifran barns behov.
I boendemiljéer dir barn inte erbjuds platser att fa eget utrymme att bara vara,
att leka, att fa studiero och att ta med kamrater till bostaden kan de tystna och
bli tillbakadragna under asylprocessen (Lennartsson, 2009; Seeberg m.fl., 2009;
White, 2012). Tillfilliga boendeforhallanden och att tvingas flytta flera ganger
per ar belyser svarigheterna med att skapa och bibehilla varaktiga relationer
med kamrater. Larsson (2007) beskriver asylsokande barns och ungas
trustration oOver tillfalligheten och lingtan efter en fast bostad i ett tryggt
omrade med bade svenskar och invandrare for att fraimja sin sprakutveckling
och att komma in i det svenska samhillet (jfr Hadodo & Akerlund, 2004).
Archambaults (2012) studie av barnfamiljer som beviljats uppehallstillstand 1
Norge visar att innebérden av vad ett hem ar férandrades under flykten och i
synnerhet barnen uttryckte att de ville bo som de sig att minniskor i
mottagarlandet bor, men att deras forvintningar inte motsvarades av de
bostiader som deras familjer tilldelades.

Spicer (2008) resonerar om hur barn och férildrar som varit asylsokare
och som erhillit permanent uppehallstillstind i Storbritannien upplever
tillhorighetsskapande pa olika sitt och bade sociala natverk och
bostadsomradets betydelse betonas som centrala for kinslor av inkludering
och exkludering. Aspekter som kinslor av sidkerhet, frihet, mojligheter och
handlingsutrymme framhaller Spicer (2008) som sarskilt betydelsefulla i barns
sociala processer att skapa tillhorighet, och huruvida forildrarna kinde sig
sikra eller osakra i ett bostadsomrade paverkade hur de siag pa sina barns
sikerhet och rorelsefrihet. De barn som dessutom sjilva kinde sig osikra i
bostadsomradet spenderade mest tid i bostaden, medan de barn som upplevde
bostadsomridet som inkluderande utforskade omgivningen pa egen hand.
Vidare visar Spicer (2008), i likhet med Lennartssons (2007) studie i en svensk
kontext, att asylsokande familjer 6nskade paverka var de skulle bo, och urbana
omraden med kulturell mangfald ansags utgéra moijligheter att bli bemoétta
med storre acceptans och tillfallen att knyta sociala nitverk med landsman.

Barndomsforskare framhaller betydelsen av andra platser in bostaden att
vistas pa for identitetsskapande och meningsskapande under barndomen, och
att som ny i ett sammanhang ha langvarig tillging till kompisar,
bostadsomrade och skola (Ni Laoire m.fl., 2011; van der Burgt, 2000;
Holloway & Valentine, 2000). Romme Larsen (2011) visar hur barnfamiljer
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som fatt uppehallstillstind i Danmark blev en del av det lokala samhallslivet
pa mindre orter och hur barnen strivade i skolvardagen efter att ha det som
andra barn i narmiljon, vilket betraktades vara det vanliga livet (jfr Ni Laoire
m.fl., 2011). Nilsson Folke (2017) visar hur livet och skolgangen pa mindre
orter i Sverige kan innebira svarigheter f6r barn och unga att passa in och hur
de forestallde sig att i en urban milj6 skulle de kunna smailta in 1 den sociala
omgivningen. Ottosson m.fl. (2017) beskriver pa liknande sitt hur en
stadsmiljo erbjod asylsékande barn och unga att i anonymitet forestilla sig hur
det ar att vara som alla andra barn och unga (jfr Spicer, 2008).

Forskning visar att livsvillkor under asylprocessen inte sallan medfor
ekonomisk utsatthet f6r barnfamiljer (Andersson m.fl., 2010; Ottosson, 2016).
Lennartsson (2009) beskriver hur mojligheten att dga en cykel, mobiltelefon
eller tillrackligt med klider ar exempel pa saker som asylsokande barn
uttryckte att de skulle vilja ha och som de ansdg skulle underlitta att knyta
sociala kontakter med kamrater. Asyls6kande foraldrar beskriver hur den
eckonomiska utsattheten bidrar till upplevelser av misslyckande och
skuldkinslor Gver att inte ha rad att ge sina barn vad de behéver och 6nskar
sig (Bjornberg, 2010; Eastmond, 2010; Larsson, 2007; Lennartsson, 2009).

Skolan som en vardagens plats med (o)mojligheter

I barndomsforskning och forskning om utbildning framhalls skolan som en av
vardagslivets platser och att det finns en relation mellan vad som finns utanfor
de vildefinierade institutionerna och vad som sker inom dem (t.ex. Holloway
& Valentine, 2000; Johansson, 2010). I en forskningsoversikt om nyanlinda
elevers utbildning framgir emellertid att asylsokande barns situation sallan
lyfts fram (Bunar, 2010). Hagglund m.fl. (2013) betonar att skolan ska
tillgodose barns och ungas lika rittigheter att inspireras, stodjas och foljas upp
1 sitt lirande och vixande. Eftersom skolan dr en av fia lagstadgade
verksamheter som erbjuder formellt stod till asylsokande barn i familj utgor
den dven en viktig ingang till andra valfirdsresurser i samhallet (Bjornberg,
2010; Bunar, 2015a; Candappa och Igbinigie, 2003; Hagglund m.fl.; 2013;
Lennartsson, 2009). Skolan kan ocksa skapa foérutsittningar for foraldrars
inkludering genom att dess foretridare for majoritetssamhillet, sarskilt larare,
kan fungera som en viktig link till samhallet som kan gynna hela familjen
(Bunar, 2015b; Hughes & Beirens, 2007). I mottagarlinder som Sverige har

asylsokande forildrar emellertid svagare sociala rittigheter an vad bade deras
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barn och bofasta vuxna personer har, vilket kan begriansa deras moijligheter att
gbra ansprak pa sina egna och sina barns rittigheter (Bunar, 2015b;
Eastmond, 2010; Hek, 2005; Zetterqvist Nelson & Hagstrom, 2016).

Det finns en samstimmighet i forskningen om att skolan kan erbjuda
struktur, rutiner och frimja social och emotionell utveckling och diarmed gora
skillnad for asylsokande barns etablering i nya sammanhang (t.ex. Candappa &
Igbinigie, 2003; Lennartsson, 2009). Tiden innan skolstart priglas ofta av
ensamhet och enformighet for asylsokande barn och unga (t.ex. Ascher &
Mellander, 2010). For barn och unga i en svensk studie var motivationen att
lira sig svenska kopplad till att kunna klara sig i samhallet, gora sin r6st hord
och blir respekterad genom att kunna férklara och férsvara sig sjalv (Larsson,
2007). Ett aktivt deltagande i vardagen foérsvarades dock av den juridiska
statusen som asylsokande, exempelvis krivdes ett svenskt personnummer for
att fa lanekort pa biblioteket, teckna medlemskap pda gym, delta i vissa
sportaktiviteter och aka pa skolresor (Larsson, 2007; jfr Lennartsson, 2009).
Den juridiska statusen orsakade ocksa att asylsbkande barn och unga kiande ett
overhingande hot om avvisning och fruktan for att bli gripna av polisen (jfr
Lowén, 2006; Ottosson m.fl., 2017). Sddana faktorer skapade frustration,
besvikelse och upplevelser av utanférskap i foérhallande till folkbokférda
kamrater och i vissa fall skamkénslor 6ver att sakna uppehallstillstand, vilket
medforde att de asylsokande barnen och ungdomarna forsokte vara diskreta
med sin juridiska status infér kamrater (Larsson, 2007).

Skolvardagen anses frimja barns och ungas fantasi, kreativitet och
vilbefinnande under asylprocessen (Lennartsson, 2009; Léwén, 20006;
Wernesjo, 2014). Skowronski (2013) beskriver hur skolan bidrog till att
motivera nyanlidnda elever i hogstadiet och 1 gymnasiet att skapa tillhorighet i
skolan och 1 samhallet och genom att engagera sig i skolarbetet relaterade de
den nuvarande situationen till hur livet varit innan flykt och till drommar om
hur livet skulle kunna bli i framtiden, till exempel att avancera i utbildningen
tor att strava i riktning mot ett framtida yrke (jfr Lennartsson, 2009; Nilsson
Folke, 2017; Stretmo & Melander, 2013). Forskning visar ocksa att barn och
unga kan forestilla sig hur deras anstrangningar i skolan skulle kunna 6ka
moijligheterna for ett positivt utfall 1 familjens asylarende, som ett uttryck for
térhoppningar och att vilja paverka vad som ér utanfér den egna kontrollen
(Ottosson m.fl., 2017). Vid avslag pa asylansokan beskrivs hur barns och
ungas skolnirvaro kan avta, skolresultat sjunka och fysiska symptom

torstirkas, saisom huvudvirk, magont och mardrommar (Ascher & Mellander,
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2010; Lennartsson, 2007). Ytterligare forskning visar att viljan hos barn och
unga att tillhéra de nya sammanhangen med férbehallet att nir som helst bli
tvungen att limna landet goér det svart att knyta an i vinskapsrelationer i
skolan eller att vaga bli kir under asylprocessen (Bjornberg, 2010; Larsson,
2007). I Larssons (2007) studie framgar att betydelsen av att fa aterkomma till
ett vilbekant sammanhang och betydelsen av att skapa varaktiga relationer
gjorde asyls6kande barn och unga beslutsamma om att fortsitta i samma skola
trots att de ofta tvingades flytta mellan olika bostadsomraden. Ascher och
Mellander (2010) beskriver aven hur skollov och andra avbrott fran det
rutinmassiga kan forsvara barns upplevelser av att ha strukturer i vardagen.

Da det giller undervisningsform beskrivs situationen for elever som
placeras i nagon form av foérberedelseklass ofta som en last position atskild
tran 6vriga skolan, och elever uttrycker att det édr svart att blicka framat om
tiden blir utdragen i en sadan miljé6 (Nilsson Folke, 2017; Skowronski, 2013). I
Lowéns (2000) studie av asylsokande barn 1 familj beskrivs undervisningen i
torberedelseklass som praglad av mycket stod fran lirare men med lite
utmaningar. Nilsson Folke (2017) foérdjupar bilden av tillvaron i
torberedelseklass genom att visa hur nyanlidnda elever, asylsckare inkluderade,
fick stod av lirare som hade kompetens att moéta deras pedagogiska behov
som andrasprikselever samtidigt som eleverna upplevde hinder for att
avancera 1 utbildningssystemet. Sidana hinder medforde kanslomaissiga
reaktioner sasom att dra sig undan sociala kontakter, vara pda helspinn i
klassrummet eller att kdnna stress da klyftan mellan den nuvarande situationen
och forutsittningar f6r den 6nskade skolkarridren blev for stor.

Sociala relationer med andra vuxna dn foéraldrarna och med skolkamrater
kan bli sirskilt angeligna for asylsokande barn och unga om forildrarnas
kapacitet fo6r omsorg forsvagas under asylprocessen (Lowén, 20006;
Lennartsson, 2009; Ottosson m.fl., 2017). Trots utmaningar med att mota
barn som varit pa flykt sa ar en pagiende stottande relation med nagon vuxen
person som bekriftar barnets behov och férmagor en viktig kalla till tillit och
hopp, savil i nuet som infor framtiden (Eastmond, 2010; Stretmo &
Melander, 2013). Lowén (2006) menar att lirare kan ha en stallféretradande
toraldraroll for asylsékande barn i skolan, i synnerhet larare i forberedelseklass
som pd manga sitt representerar det svenska sambhallet f6r barn och familjer 1
de tidigaste faserna i Sverige (jfr Stretmo & Melander, 2013). Jepson Wigg
(2011) visar hur larare utgjort nigra av de viktigaste sociala aktérerna for att
paverka framtidsmojligheter fo6r unga vuxna som blickar tillbaka pa sin tid
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som asylsokare. I Larssons (2007) studie framgar att lirare som var villiga att
skriva intyg som uttryck fOr ett engagemang att stirka asylansékan blev
betydelsefulla aktorer, trots att de inte kunde garantera utfallet av asylirendet.
I ytterligare studier uttrycker nyanlinda elever att de uppskattar lirare som
lyssnar, tar individuella angeligenheter pa allvar och som anpassar
undervisningen till elever som dr andraspraksinlirare (t.ex. Nilsson &
Axelsson, 2013). En sadan lirarroll ar sarskilt betydelsefull nar skolan utgor en
otrygg plats ur asylsokande och nyanlinda elevers perspektiv (Lennartsson,

2007; Candappa & Igbinigie, 2003; Devine, 2011).

Den "goda” skolan?

Strukturella villkor som paverkar skolvardagen och som formas i skolvardagen
har problematiserats utifrain att de ofta utgor sirskiljande diskurser och
praktiker mellan elever som utgor minoritet i forhallande till majoritetselever
(Bunar, 2010; Gruber, 2008; Gustafsson, 2004). Lirares betydelse for
normerande forestillningar av nyanlinda elever har undersokts i en rad
svenska studier och grunder f6r exkluderingar i praktiken beskrivs utifrin vad
nyanlinda elever anses sakna i jimforelse med majoritetselever (t. ex. Gruber,
2008; Stretmo & Melander, 2013). Det tar sig exempelvis uttryck i olika
bristdiskurser om sprakkunskaper (Nilsson & Axelsson, 2013; Lunneblad &
Asplund Carlsson, 2009), etnicitet (Gruber, 2008), religion och kultur
(Gustafsson, 2004; Korp & Berhanu, 2014) och rasistiska forestallningar
(Lundberg, 2015; SOU 2006:40). Forskning visar att det svenska spraket har
en 6verordnad stallning inom utbildningsystemet, trots ett mer riktat fokus pa
flersprakighet 1 dagens skola (t.ex. Fridlund, 2011; Lunneblad & Asplund
Carlsson, 2009). Studierna belyser strukturella samhillsmonster som
reproduceras i skolvardagen och som far biring pa mottagandet. Olika studier
pekar pa att betydelsen av elevers juridiska status och erfarenheter av
migration behéver fi storre uppmirksamhet 1 forskning om skola och
utbildning (Bak & von Brémssen, 2013; Bunar, 2010).

Internationell och nationell forskning visar att det finns normativa
torestallningar om elever med flyktingbakgrund med betoning pa trauma, till
exempel 1 sirskilda introduktionsprogram som syftar till att tillhandahalla sa
kallad ”god praktik” i mottagandet av asylsokande barn och barn med
flyktingbakgrund (Bunar, 2010; Hughes & Beirens, 2007). En av idéerna med
introduktionsprogram ar att samla insatser for social omsorg, hilsofrimjande
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taktorer och undervisningsrelaterade atgiarder (Watters, 2008). Watters (2008)
menar dock, utifrin en genomgang av nationella utbildningssystem i en
europeisk kontext, att de olika formerna for mottagandet i hog utstrackning
bygger pa forestillningar om trauma och psykosociala behov hos flyktingbarn,

vilket riskerar att 6verskugga elevers pedagogiska behov, erfarenheter och
kunskaper (jfr Bunar, 2010; Rutter, 2006; Stretmo & Melander, 2013).

Mellan regelverk: uppdrag med dilemman

I manga europeiska asylmottagningslinder syftar utbildningen till att
trambringa framtida samhillsmedborgare (Watters, 2008). Ritten till
utbildning for asylsbkande elever och barn wutan sakrad vistelse i
mottagarlinder som Sverige utmanar pa det viset skolans och lirares
kompensatoriska uppdrag att forverkliga de utbildningspolitiska malen i
praktiken, vilket beskrivs som ett av mottagarlindernas stOrsta utmaningar
(Arnot, Pinson & Candappa, 2009; Hagglund m.fl., 2013; Lunneblad, 2017;
Nilsson & Bunar, 2016; Stretmo & Melander, 2013). Kinnetecknande for
liraryrket dr en position mellan skolans intressen och elevens intressen, vilket
kan skapa dilemman i praktiken (Jarl & Ronnberg, 2015; Rutter, 2006). Rosén
och Wedin (2015) framhaller att lirarrollen blir till genom sociala processer i
kombination med specifika arbetsvillkor i praktiken. Higglund m.fl. (2013)
menar pa liknande sitt att det kan vara svart att se skillnad mellan vilka
arbetsvillkor som blir lirares pedagogiska, sociala och moraliska handlingar,
och vilka handlingar som skapar arbetsvillkoren. Utifran en teoretisk forstielse
av lirare som frontlinjebyrdkrater menar exempelvis Rutter (20006) att en
arbetssituation som praglas av resursbrister och ofullstindig kunskap hos
lirare om flyktingbarns levnadsvillkor kan skapa och legitimera olika
torestillningar om flyktingbarn och asylsékare som far biring pa deras
utbildning. Stretmo & Melander (2013) fann, pa liknande sitt, att lirares fokus
pa hur asylsokande ensamkommande elever mar ofta tolkades som att de mar
daligt och dirfor inte klarar av att folja undervisningen, vilket paverkade
lirares handlingar och férvintningar pa vad eleverna kunde prestera (jfr Bunar
2015a; Lowén, 2006; Nilsson Folke, 2017; Rutter, 2000).

Higglund m.fl. (2013) betonar att goda kunskaper hos skolpersonal om
barns rittigheter ar en forutsittning for att barn ska fa kunskap om och
tillgang till sina rittigheter. Brittiska studier visar att lirare som har kunskap

om vilka politiska foérhallanden och sociala rittigheter som beror asylsckare,
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och som dessutom arbetar aktivt f6r att majoritetselever ska fa en djupare
torstaelse for sina asylsokande kamraters situation, bidrar till en inkluderande
skolmilj6 som underlattar f6r elever med flyktingbakgrund (Hek, 2005;
Pinson, Arnot & Candappa, 2010). Jones och Rutter (1998) understryker dven
vikten av att larare forstar den férbehdllsamhet som asylsokande elever kan ge
uttryck for i1 skolarbetet och i sociala och kinslomissiga relationer utifran
ovissheten med deras vistelse i landet (jfr Stretmo & Melander, 2013). Sadan
kunskap och forstielse utesluter inte det faktum att asylsdkande barn kan 16pa
hog risk for ohilsa pa grund av upplevelser de varit med om i samband med
flykten. Kunskap om flyktingskap och om asylprocessens villkor bor snarare
ses som kontinuerligt preventivt arbete i skolan (t.ex. Bunar 2015a; Jones &
Rutter, 1998; Nilsson Folke, 2017; Stretmo & Melander, 2013). Aven
skolledares kunskap om sin personals arbetsvillkor framhalls som en viktig
strukturell forutsattning i mottagandet av elever som kan ha upplevt olika
typer av krinkningar mot de minskliga rattigheterna (t.ex. Jones & Rutter,
1998).

I svenska studier har spanningar mellan lirarkategorier identifierats dar
lirare 1 forberedelseklasser upplevde sig isolerade fran kollegor i ordinarie
klasser, utifran den marginaliserade positionen som deras elever hade (Nilsson
& Axelsson, 2013; Stretmo, 2014). Sidana spanningar kunde ha sin grund i en
ovilja och begrinsad kunskap hos ordinarie klasslarare att undervisa elever
vars modersmal inte dr svenska (se ocksa Juvonen, 2015 for liknande
resonemang). Samarbete mellan lirare i olika undervisningsformer som
introduktionsklasser och ordinarie klasser lyfts emellertid fram som en viktig
torutsattning for att tillgodose nyanlinda elevers ratt till utbildning (t.ex.
Bunar, 2015a; Nilsson & Axelsson, 2013). En av styrkorna med
torberedelseklasser 1 den svenska skolan beskrivs vara lirares kompetens att
undervisa andrasprakselever (Nilsson & Axelsson, 2013). En svaghet som
tramhalls med forberedelseklasser ar da undervisningsformen geografiskt och
socialt placeras avskilt fran den ordinarie skolverksamheten. Enligt forskare
illustrerar placeringen bland annat den laga statusen som svenska som
andrasprak har i relation till andra skolimnen (t.ex. Fridlund, 2011; Lunneblad
& Asplund Carlsson, 2009). Nationell forskning pekar pa att det finns en
mangfald av mottagningsmodeller for nyanlinda elever och att det ir ett
uttryck for att det linge saknats lagstiftning och nationella och lokala riktlinjer
tor mottagandet (t.ex. Bunar, 2010; Nilsson & Bunar, 2016). I en svensk

kontext understryks att de lirare som oftast ansvarar for mottagandet av
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nyanlinda elever inte sillan tillskrivs rollen som eldsjalar eller experter pa
elevernas situation och utbildning (Skolinspektionen, 2014; Gruber, 2008). 1
torskningen betonas ocksa att asylsokande elevers nirvaro i skolan gor
asylprocessen pataglig i lararuppdraget och utgor ett omrade diar det behovs
mer kunskap (t.ex. Candappa, 2000; Pinson & Arnot, 2007, 2010; Stretmo &
Melander, 2013).

Sammanfattning av tidigare forskning

Forskning om asylsokande barn och unga visar att det finns tidsmassiga och
rumsliga begrinsningar i vardagslivet, och att det finns politiska malsattningar
om bade integration och atervindande. Ideal om integration och atervandande
som likvardiga alternativ ar emellertid svara att forena for asylsokare sjalva.
Trots att varken vardag eller skolgiang kan tas for givna utifrin asylprocessens
ovissa utfall belyser forskningen att barn, unga och férildrar férséker skapa
mojligheter att paverka den egna livssituationen. Skolan skrivs fram som en av
de viktigaste ingangarna till valfirdssamhallet och till framtida mojligheter.
Den juridiska statusen som asylsOkare problematiseras emellertid i mindre
utstrackning inom svensk skolforskning. Forskningen om skolans betydelse
tor asylsokande barn beskriver dels en subjektivt upplevd plats, dels en
offentlig institution dar ldrare har en nyckelroll foér inkludering och
exkludering. Studier visar emellertid ocksa att elever aktivt férhandlar om det
egna deltagandet i skola och utbildning. Vidare visar 6versikten att brister i
lirares arbetsinsatser tenderar att fokuseras snarare an utmaningar som
asylprocessen kan medféra i det kompensatoriska uppdraget. Samtidigt finns
en enstimmighet i forskning om den bredare kategorin nyanlinda elever att
det behovs en tydligare ansvarsférdelning i mottagandet och mer samarbete
mellan larare 1 olika undervisningsformer. Det framgar ocksa i forskningen att
det beh6vs studier med tvirvetenskapliga och teoretiska perspektiv dar
flyktingforskning, barndomsstudier och skolforskning moéts 1 en mer
sammanhingande forstielse av asylsbkande barns och ungas vardag. I det
toljande kapitlet beskriver jag hur situationen for asylsokande barn och for

lirare till asylsokande elever i denna avhandling kan forstas teoretiskt.
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Kapitel 4 Teoretiska perspektiv

I detta kapitel beskriver jag avhandlingens teoretiska ramverk 1 syfte att
tordjupa bilden av vardagsliv och skolging for barn som kommit till Sverige
med sina familjer for att sOka asyl. Det ar barns och lirares perspektiv som ges
en teoretisk inramning med avsikt att belysa hur skolan utgdér bade en
offentlig institution och en subjektivt upplevd plats relaterad till de
omstandigheter som asylprocessen medfor. Inledningsvis diskuterar jag
studiens ontologiska och epistemologiska utgangspunkter med vilka
vardagslivet under asylprocessen metaforiskt ramas in som ett tidrum utifran
begreppet liminalitet. Direfter diskuterar jag hur begreppet socialt hopp
anvinds 1 analysen av barns hoppfullhet och lirares roll som
trontlinjebyrakrater i skolvardagen.

Ett socialkonstruktionistiskt perspektiv

Avhandlingen  utgar frin ettt  socialkonstruktionistiskt  perspektiv.
Socialkonstruktionismen utgar fran ett kritiskt forhallningssatt och utmanar
torgivettagna forestillningar om den observerbara verkligheten som objektiv
och ”sann” (Berger & Luckmann, 1967; Burr, 2015). Ett grundliggande
antagande ar att kunskap om verkligheten formas i sociala, historiska,
politiska, kulturella och materiella forinderliga processer, och att
torestallningar om verkligheten dirigenom skapas, aterskapas och uppratthalls.
I avhandlingen anvinder jag mig av det synsitt som representeras av bland
annat Rouse (2007), niamligen att det diskursiva och det icke-diskursiva
betraktas som integrerade aspekter av minskligt handlande. Det innebar att
interaktion mellan minniskor och ords betydelse ar intimt férbundna med
social handling. Social handling innefattar manniskors tankar, tal, skrift och
gemensamma forestillningar, tillsammans med sociala och kroppsliga
handlingar, kinslor och materiella foérutsittningar for sidana (Berger &
Luckmann, 1967; Giddens, 1984). Motiveringen till detta ar att spraket i dess
olika former, sisom tanke, tal, skrift och gemensamma forestallningar ligger
till grund for wvart handlande och formar var tillvaro. Inom
samhallsvetenskaperna, liksom i den hir studien, undersoks relationen mellan

aktorer, social handling och strukturer. Berger & Luckmann (1967), Bourdieu
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(1990) och Giddens (1984) ir betydelsefulla sociologiska teoretiker som har
utmanat en dualistisk beskrivning av relationen mellan struktur och individ.
Dessa teoretiker har bidragit med en mer integrerad forstielse av att strukturer
och individer forutsitter varandra; vi manniskor 4r sociala aktorer som dels
skapar den sociala verkligheten i en specifik kontext, dels villkoras av strukturer
som en sadan verklighet medfér. Relationen mellan individ och samhille ar
darfor dialektisk snarare dn en statisk motsittning mellan skilda enheter.
Socialkonstruktionism ar darfor ocksd ett sitt att forsta hur manniskor
kategoriseras som barn, som asylsékare och som nyanlinda elever.

I avhandlingen riktas fokus bade mot informanternas utsagor (i intervjuer
och samtal) om olika foreteelser, och mot deras praktiker, det vill siga hur de
g6r, eller handlar, 1 en specifik situation. Tankefiguren om att det diskursiva
inte i egentlig mening kan separeras frin det icke-diskursiva har varit en
utgangspunkt i avhandlingen och ligger i linje med den etnografiska ansatsen.
Ett socialkonstruktionistiskt perspektiv far dirmed betydelse for savil den

kunskap vi kan fa om sociala férhillanden som f6r denna avhandlings bidrag.

Barndomsstudier

Barndomsstudier édr ett paraplybegrepp f6r sambhallsvetenskapliga och
interdisciplinira studier som utifrin en socialkonstruktionistisk syn
problematiserar vad barn och barndom ir (t.ex. James, Jenks & Prout, 1998).
Barndomssociologiska perspektiv dr viktiga utgangspunkter i avhandlingen.
Ansatsen har under de senaste decennierna utmanat forestillningen av barn
som produkter av den generationskedja de ingir 1 utifrin biologiska
torutsattningar, mognad och utveckling, det vill saga blivande (becomings)
vuxna (beings) (James m.fl., 1998). Fokus inom barndomsstudier har riktats
mot hur barndom skapas kulturellt, historiskt, socialt och politiskt och mot
barn som sociala aktérer och medskapare av sin egen tillvaro. Faktorer som
alder, kon, klass och etnicitet formar synen pa barn och barndom (Hellman,
2010; Gustafsson, 2004; Olsen, 2004). Aven juridisk status ir en aspekt som
problematiserats i relation till barndom och migration och som belyser hur
barn kan goéras till moraliska subjekt i spanningsfiltet mellan statens intresse
av en reglerad invandring och ataganden till de minskliga rittigheterna (Bak &
von Bromssen, 2013; Higelund m.fl., 2013; Lundberg, 2013; Stretmo, 2014).
Kategorin barn skapas siledes utifran olika egenskaper. I barndomsstudier

riktas dven intresset mot att synliggbra det ansvar som vuxna har gentemot
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barn utifrin olika positioner och handlingsutrymmen 1 relation till
asylprocessen, exempelvis 1 asylprovningen (Lundberg, 2013), i
asylmottagandet (Ottosson m.fl., 2013) och 1 utbildning (Pinson & Arnot,
2010; Rutter, 20006; Stretmo & Melander, 2013).

Metodologiskt har perspektiven inom barndomsstudier foretritts av
vardagsnira etnografiska skildringar av barns vardagsliv, sisom tolkande
ansatser fOr att forstd erfarenheter utifrdn marginaliserade positioner i
samhallet (Olwig & Gullov, 2003; Holloway & Valentine, 2000), och av
makro-sociologiska analyser (t.ex. Qvortrup, 2000). Ambitionen har varit att
studera barn bade som individer och som en social kategori vars erfarenheter,
delaktighet och livsvillkor har ritt att fa uppmarksamhet. Under den senare
tiden har barndomsstudier uppmarksammats for att sta infor nya teoretiska
utmaningar (James & Prout, 2014; Prout, 2011; Punch & Tisdall, 2012). Enligt
kritiker tenderar synen pa barns handlingsutrymme som inneboende i
individen, fritt och moraliskt riktigt med tonvikt pa det “kompetenta barnet”
att Overbetonas och tas for givet, vilket riskerar att barndom
avkontextualiseras fran sociala och politiska sammanhang (Bordonaro, 2012).
Barndomsforskare menar att en sadan betoning uppritthéller en binir syn pa
barns kompetens och egenskaper, t.ex. aktiv/passiv, behévande/kompetent
och delaktig/marginaliserad (Prout, 2011). Kritiker framhéller ocksé att barn
som en social kategori bor problematiseras utifran olika livsvillkor savil inom
som mellan samhallen. Dirfor, menar barndomsforskare, ar det mer rimligt
och nyanserat att tala om barndomar 1 plural (tex. Olsen, 2004).
Barndomsforskare har dven uppmirksammat behovet av en utveckling i
riktning mot den ”utelimnade mitten” dir relationer, spanningar och
toérhandlingar sker mellan individer och strukturer (Prout, 2011). Exempelvis
kan barn som individer osynliggbras i familjen som enhet, vilket i sin tur
riskerar att Overskatta eller underskatta barns tillgang till resurser och
mojligheter att utova aktorskap (Ndsman, 2004). Samtidigt, menar Nasman
(2004) kan ett alltfor ensidigt fokus pa barns aktOrskap riskera att tilliten till
deras utsagor forsvagas i relation till vuxnas utsagor. For att nyansera olika
aspekter av barndomar sisom de skapas i specifika sammanhang behover de
dven forstas som sociala konstruktioner bortom enskilda barns och vuxnas
handlande (Prout, 2011). I denna avhandling har detta varit en viktig aspekt av
mitt forhallningssitt till analyserna av det empiriska materialet i avhandlingen.
Burman (2008) understryker att ndr barns villkor och erfarenheter

uppmarksammas sa skapar det intresset aven for aktorer runtomkring barnen,
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exempelvis forildrar och lirare, men ocksa i forhallande till samhillet och
staten. James och James (2004) menar exempelvis att bade barn och vuxna
kan vara subjekt och objekt i forhéllande till staten, och i avhandlingens
sammanhang giller det i relation till asylprocessen. Teoretiska verktyg som
belyser savil olika kontexter som minniskors samspel i vardagen kan
synliggéra barndomar i den tid och pa de platser som de pagar (James &
Prout, 2014). Utifrin ovanstiende resonemang anvander jag olika analytiska
begrepp i en eklektisk teoretisk ram for att belysa asylprocessen som struktur

och nagra av dess forutsittningar f6r barns och larares sociala praktiker.

Vardagsliv i liminalitet och i asylprocessens tidrum

I denna avhandling analyseras asylprocessen som en social mellanposition som
inom flyktingforskning ofta beskrivs som en tillvaro i Jminalitet. Liminalitet ar
ett begrepp himtat ur socialantropologin och som har utvecklats av Victor
Turner (1967), framfor allt nir det galler initiering av unga personer in i
vuxenlivet. Inom forskning om flyktingskap anvinds begreppet som en
metafor f6r hur manniskor pa flykt gors till en tvetydig juridisk, social och
moralisk kategori i1 en virldsordning av nationalstater (Malkki, 1995). Genom
att ha limnat nagon form av socialt sammanhang men samtidigt inte fullt ut
ha formell tillhorighet 1 mottagarsamhallet positioneras minniskor i
liminaliteten som “varken har eller dar” (jfr Turner, 1967, s. 97, min 6vers.).
Karaktiristiskt for en sadan position dr strukturell osynlighet, exempelvis
genom att manniskor anonymiseras i byrakratiska processer. I forskning
beskrivs asylsokande elever i nationella utbildningssystem exempelvis utifran
statistisk osynlighet pa grund av begrinsningar med att synligg6ra och félja
upp dem systematiskt, som grupp och som individer (jfr Pinson m.fl., 2010).
Det finns dock en viktig skillnad mellan de subjekt som Turner (1967)
studerade och de flyktingar som asyftas 1 forskningen. De férra levde avskilda
fran samhillet under initieringsprocessen och hade en given plats i sambhillet i
sin nya status darefter. I Sverige lever asylsokande barn och vuxna i den
befintliga samhaillsstrukturen, men i ovisshet om varaktigheten for vistelsen
och utan given inkludering. Begreppet anvinds i denna avhandling for att
synliggora asylprocessen som en ambivalent mellanposition for asylsokande
barn och unga. Tvetydigheten i mellanpositionen under asylprocessen innebar
bade utsatthet och en oviss tillvaro och méjligheter f6r barns och ungas

aktorskap (jfr Andersson m.fl., 2010; Ottosson m.fl., 2017; Wernesjo, 2014).

46



TEORETISKA PERSPEKTIV

Tidrum ar ett teoretiskt begrepp som dr hamtat ur kulturgeografin och som
ar utvecklat av Torsten Hagerstrand (1970). Begreppet syftar pa att varken tid
eller rum existerar utan den andra. Jag anvinder begreppet som en metafor f6r
att konkretisera bilden av asylprocessen som en begrinsad tidsperiod (med
sarskilda formella villkor) dir barns och lirares vardagsliv samtidigt dger rum
pa specifika platser, sisom i skolan. I avhandlingens sammanhang belyser
begreppet att barns och lirares sociala praktiker sker hir och nu, och inte i en
abstrakt verklighet. Teoretiskt utgar jag ifran att innebérden av tid och rum
skapas 1 social interaktion mellan manniskor som dynamiska och féranderliga
aspekter av verkligheten. Linjar, kronologisk tid associerar till olika innebérder
av varaktighet (lingd pa vantan, permanent eller tillfalligt uppehallstillstand).
Social (subjektivt upplevd) tid associerar snarare till kinslor sasom radsla,
hopp, lingtan, straivanden och férhandlingar mellan minniskor i vardagen.
Perspektiven bidrar till bilden av hur barnen i Artikel I och II strukturerar sina
vardagsliv, vad de fyller tiden med, men ocksa vad de inte kan fylla den med,
och hur lirare i Artikel III beskriver att de 1 sin arbetsvardag blir en del av
asylsokande elevers verklighet.

Geografen Doreen Massey (1994), som i likhet med Higerstrand (1970)
menar att tid och rum stindigt 4r férbundna, definierar plats som ett
sammanhang dir tid, rum och sociala relationer mots i skdarningspunkter dar
maktrelationer och politiska spanningar kan synliggoras. Studier av platser dar
det blir moijligt att studera det erfarenhetsnira och dess yttre faktorer ligger i
linje med det etnografiska perspektivet (Gupta & Ferguson, 1997), vilket jag
beskriver i avhandlingens metodkapitel. Utifran resonemangen om liminalitet
och tidrum betraktar jag skolan som en plats dar utbildningspolitiska mal och
migrationspolitiska mal paverkar barns och lirares vardagsliv.

Jag har hittills resonerat om hur vi kan forsta strukturella villkor i
asylsokande barns vardagsliv och skolging utifrin tidsrumsliga aspekter som
jag  finner relevanta f6r avhandlingen. Det framgar att ett
socialkonstrutionistiskt perspektiv betonar manniskors sociala praktiker som
grund for var verklighetsuppfattning liksom for kunskapsproduktion om den.
Jag vill nu fortsatta med ett mer finmaskigt teoretiskt spar genom att resonera

om hur hopp kan forstas som drivkrafter f6r manniskors sociala handlingar.
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Social handling 1 termer av hopp

Socialantropologen Ghassan Hage (1997) har, utifran studier av hur migranter
1 Australien (ater)skapar ett vardagsliv i mottagarsamhillet, problematiserat
torestallningen om hem och tillh6righet som for givet tagna. Med inspiration i
Bourdieus samhillsteori'” argumenterar Hage (1997, 2003) for att hem och
tillhorighet 1 det nya samhillet kan forstas som individers sociala praktiker i
nuet, mellan hur livet har varit och infér framtiden (jfr Eastmond, 2010;
Gustafsson, 2004). Hage (1997) menar att manniskor beh6ver kidnna sig sikra
och berittigade att tillgodose individuella behov (security); trygghet genom
igenkianning med andra och kinnedom om omgivningen for att aktivt delta 1
vardagslivet (familiarity); och upplevelser av att hoéra ithop med andra i
omgivningen och att kinna till sitt att kommunicera for att kinna sig erkidnd
och viardetull (community). Sense of possibility utgér en fjarde komponent 1 ett
sadant tillhorighetsbygge, pa vilken jag baserar detta teoretiska spar (jfr Hage,
1997). Begreppet syftar pa den affektiva dimensionen som rymmer
minniskors lingtan infor framtiden, snarare 4n att hem och tillh6righet utgor
en redan existerande social verklighet. Hage (2003) utvecklar begreppet sense of
possibility tll att tala om socialt hopp genom att begreppet relaterar till hur
flyktingar och migranter strivar mot en social veklighet som dnnu inte fullt ut
har skett. Hidanefter resonerar jag dirfor i termer av hopp och kompletterar
Hages (1997, 2003) resonemang for att fordjupa bilden av vardagsliv och
skolgang for barnen i denna avhandling.

Socialt hopp dr ett samhillsvetenskapligt begrepp som i sociologisk
mening belyser samhillets funktion och ataganden att skapa och nagorlunda
jaimnt fordela resurser till dess invanare for ett vardigt liv och
sjalvforverkligande (Hage, 2003). Ratten till bostad, sjukvard, ekonomi och
utbildning férdelas exempelvis genom statens politiska malsattningar och
sadana rittigheter representerar det normativa i det svenska samhaillet - det
“vanliga” livet — som de flesta av dess invanare har ratt till (jfr SOU 2009:19).

17 Hages resonemang bygger pa Bourdieus (1977; 1990) teori om sociala praktiker déir samhillet
betraktas som ett socialt rum, bestdende av sociala filt inom vilka ménniskors liv tar plats. Sidan
plats i samhillet dr emellertid inte given, utan bestims av vad Bourdieu kallar habitus, det vill siga i
varje individ samlade livserfarenheter som ger oss sivil propositionell som icke-propositionell
kunskap om omgivningen. Habitus dr ett dialektiskt samspel mellan individ och sammanhang dir
minniskor skapas, aterskapas och uppritthalls 6ver tid. Habitus rymmer dven affektiva aspekter av
handlande, sdsom kidnslomissiga processer. I avhandlingens sammanhang, och i linje med Hage
(2003), forstds kinslor som socialt skapade minniskor emellan och som att de utgdr en viktig
dimension av handlingens drivkraft.
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I avhandlingens sammanhang blir det relevant att tala om socialt hopp utifran
att asylsokande barn ska erbjudas ett liv sa likt folkbokférda barns som maojligt
samtidigt som vardagslivet villkoras i mottagandet och den juridiska statusen
som asylsokare medfér en ovisshet om utfallet av asylprocessen. Socialt hopp
ar har ett analytiskt begrepp som bidrar till att linka strukturella villkor till den

mer erfarenhetsnara individnivan.

Socialt hopp genom frontlinjebyrakratin

I avhandlingens sammanhang fOrstds ldrarrollen 1 huvudsak utifrin
statsvetaren Michael Lipskys (1980) konceptualisering av frontlinjebyrakrati (jtr
Jarl & Roénnberg, 2015; Rutter, 2006). Begreppet belyser hur lirare
positioneras mellan 4 ena sidan elever som individer och kollektiv, och a andra
sidan arbetsgivare och O6verordnade. Enligt Lipsky (1980) representerar
trontlinjebyrakrater medborgares och invanares forhoppningar om en rittvis
tordelning av sambhillets resurser. Arbetsvillkoren kidnnetecknas emellertid
ofta av institutionella begriansningar, resursbrister och vagt formulerade
riktlinjer, vilket ar ndgot som identifierats i mottagandet av barn utan
uppehallstillstind 1 den svenska skolan (jfr Skolinspektionen 2013, 2015).
Mellan de principer som styr arbetet och det praktiska arbetet skapas ett
handlingsutrymme i vilket lirares kompensatoriska uppdrag handlar om att
tolka policy och riktlinjer och att bedéma elevers individuella situationer
utifrain egna och gemensamma tolkningar av det specifika sammanhanget.
Lipsky (1980) menar att ett sadant handlingsutrymme kan skapa motsattningar
i den offentliga aktérens uppdrag och att det kan innebdra dilemman att
toretrada olika intressen samtidigt. Enligt Merlinda Weinberg (2009) kan
arbetsvillkor medféra dilemman med moraliska aspekter inom yrken som
innebar individndra relationer, sarskilt nidr offentliga aktorer anser sig
begrinsade av yttre villkor som hindrar dem fran att kunna mota individers
olika behov och intressen. Weinberg (2009) menar, i likhet med Lipsky (1980),
att de losningar som utarbetas i arbetsvardagen for att hantera olika typer av
utmaningar ofta dr avvigningar i den specifika situationen, snarare in
l6sningar pa de faktorer som anses orsaka dilemman. En viktig aspekt av hur
lirarrollen g6rs meningsfull i sociala sammanhang dr de individnira
relationerna som skapas med elever 1 skolvardagen (jfr Rosén och Wedin,
2015; Stretmo & Melander, 2013). Motstridiga varderingar mellan
utbildningspolitiska mal om alla barns ritt till utbildning och
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migrationspolitiska mal om intresset av en reglerad invandring utgor i
avhandlingens sammanhang yttre villkor t6r liarares handlingsutrymmen (jfr
Pinson m.fl., 2010; Rutter, 2006). Samtidigt blir arbetsrutiner som utarbetas av
offentliga aktorer del av normerande praktiker som kan legitimera hur olika
utmaningar 1 arbetet hanteras (Lipsky, 1980; Ottosson m.fl., 2013; Weinberg,
2009). Lipsky (1980) menar att hur frontlinjebyrakrater tolkar policy och hur
de skapar och uppritthéller olika arbetsrutiner och strategier i vardagen ar
komponenter 1 hur offentlig policy blir till i praktiken (jfr Rutter, 2000).
Arbetsvillkor som medfor ofullstindig kunskap och information i det
kompensatoriska uppdraget relateras i1 avhandlingens sammanhang till
ovissheten som asylprocessen medfér for asylsokande barn och familjer och
tor lirare som moter asylsokande elever. Begreppet frontlinjebyrakrati
anvinds for att belysa hur lirares roll och sociala handlingar kan utgéra bade
moijligheter och hinder f6r att skapa och férmedla socialt hopp.

Tillhérighetsskapande som social praktik

Jag vill hir knyta thop avhandlingens teoretiska ramverk med frigan som
ligger till grund for valet av socialt hopp (Hage, 2003) som analytiskt verktyg,
nimligen barns egen agens for att strukturera vardagen 1 relation till
asylprocessen. Den centrala aspekten av tillhorighetsbygget ar, enligt Hage
(1997, 2003), minniskors bendgenhet att kinna hoppfullhet och ageraz utifran
sadana kanslor genom att hoppfullhet relaterar till framtiden, sisom den ter
sig 1 nuet. Darfoér menar jag att hopp ar ett anvandbart analytiskt begrepp for
att foérdjupa bilden av vardagsliv och skolgang for barn som kommit till
Sverige for att soka asyl. Hage (1997, 2003) utvecklar emellertid inte de
individuella aspekterna av socialt hopp 1 tillricklig utstrickning for att
analysera barnens hoppfullhet i denna avhandling.

Socialantropologen Stef Jansen (2009, 2016) bygger vidare pa Hages (1997,
2003) resonemang om (ater)skapandet av hem och tillhorighet med betoning
pa det tidsrumsliga perspektivet, vilket dr anvindbart i avhandlingen. Jansen
(2009) betonar att (ater)skapandet av hem bor forstds som en social praktik
som inte enbart handlar om en fysisk plats att vara pa, utan att dess
inneborder ocksa kan utgora ett fonster mot vad manniskor forestiller sig om
tramtiden. Minniskors hoppfullhet och dess mening kan dirfor inte tas for
given, utan maste undersokas i relation till var de befinner sig, och utifran
tidsaspekter mellan datid, nutid och framtid (jfr Gustafsson, 2004).
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Tidsaspekterna, menar Jansen (2009), kan sitta ljus pa att manniskor lingtar
(tillbaka) efter sammanhang som varit och som de vill och hoppas kunna
bygga upp igen. Forestillningar om en battre framtid vilka skapas i interaktion
med andra minniskor kan ocksa utgora en strivan i sig for social handling,
och inte endast for ett dterskapande av hur livet har varit (jfr Appadurai,
1996). 1 avhandlingen forstds hoppfullhet som det sociala aktorskapets
drivkraft 1 asylsokande barns interaktion med omgivningen och stravan efter
tillhorighet dir de befinner sig, dven da forutsattningarna for socialt handlande
begrinsas av strukturella villkor.

Jansen (2016) definierar individers hopp i tva former; dels som intransitivt
(kanslor av hoppfullhet i allmanhet), dels som transitivt (drivkraft gentemot
ett sarskilt objekt). Dessutom, menar Jansen (2009), kan forestallningar om
tramtiden, och hoppfullheten infér den, bestd av bade positivt (strivanden,
planer och forvantningar) och negativt (uppgivenhet, oro, bristande tillit)
laddade kanslor (jfr Hage, 2003). Genom att undersoka vad som ir angeldget
tor barn och unga i relation till asylprocessen vill jag ndrma mig vad som kan
vara uttryck for deras hoppfullhet i vardagslivet.

Jansen (2009) kopplar dven manniskors hoppfullhet till staten och till
samhallet som skapar forutsattningar i vardagslivet (jfr Hage, 2003). Det kan
ta sig uttryck i viljan att vara en del av dess valfard, tillgingar och resurser,
men det kan ocksa ta sig uttryck i bristande tillit till samhillets férmagor att
tordela resurser for sjalvforverkligande. Ritten till utbildning och méjligheten
att delta i utbildning ar viktiga forutsittningar for asylsokande barn och unga
att kunna utvidga sina sociala positioner inom den specifika kontexten hir och
nu, i1 skolan och 1 samhillet (jfr Bak & von Bromssen, 2013; Nilsson Folke,
2017). I denna avhandling betraktas skolan som en framtidsorienterad plats
som moijliggor for asylsdkande barn att inga 1 sociala sammanhang med andra
elever utan uppehallstillstand, med folkbokférda elever och med larare. Skolan
utglr pa sa vis en plats 1 asylsokande barns vardagsliv dar de uttolkar och
torhandlar sina maojligheter att skapa tillhorighet hir, nu och infér framtiden.
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Kapitel 5 Metod och etik

I detta kapitel beskriver jag inledningsvis den metodansats som ligger till
grund for avhandlingen. Dirpa diskuterar jag etiska stillningstaganden,
varefter jag presenterar de barn, familjer och lirare som deltagit i studien samt
hur jag gatt tillviga i dataproduktionen. Avslutningsvis resonerar jag kring
analys och studiens trovardighet. Avhandlingsarbetet bestar av tva delstudier
som genomforts under tva olika tidsperioder. Jag hinvisar till respektive
tidsperiod som den forsta delstudien och den andra delstudien dar det ar relevant.
Den forsta delstudien dr en fotobaserad intervjustudie genomférd under ar
2006-2007 med syskon till flyktingbarn med uppgivenhetssyndrom. Barnen i
delstudien hade beviljats tillfilligt eller permanent uppehallstillstind (Artikel I).
Den andra delstudien ir ett etnografiskt filtarbete med barn 1 asylsékande
tamiljer (Artikel II), samt med ldrare till asylsokande elever i grundskolan
(Artikel IIT). Den etnografiska studien genomfordes under ar 2007-2009 inom
ramen fOr det tvarvetenskapliga forskningsprojektet Gothenburg Research on
Asylum-seeking Children in Europe (GRACE) (se Andersson m.fl.; 2010).
Delar av avhandlingsarbetet har genomforts i samarbete med andra forskare,
vilket 4r anledningen till att jag ibland skriver ”vi” i texten. Avhandlingens

syfte saval som metoder forenar de bada delstudierna.

Ett etnografiskt perspektiv

Etnografi ir en metodansats inom samhallsvetenskaplig forskning som bygger
pa forskarens nirvaro over tid och strivan efter att tilligna sig kunskap om
minniskors sociala erfarenheter genom att studera dem i sin vardag (Gullov &
Hojlund, 2003; Hammersley & Atkinson, 2007). I genomférandet av denna
avhandling mots olika forskningsfilt och metodtraditioner i en bred
etnografisk ansats. Etnografiska studier som genomfors i det samhille som
forskaren sjilv lever innebir att forsoka forstd vad det som idr mer eller
mindre vilbekant for forskaren betyder for de mainniskor som studeras
(Norman, 2000). Genom att strategiskt vilja ut sociala platser, féreteelser och
informationskillor har jag forsokt att skapa olika ingangar till faltet (jfr Gupta

& Ferguson, 1997), exempelvis genom olika aktérer som kommer i kontakt
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med asylsokande barn och familjer. Det etnografiska filtet har utifran de
perspektiven successivt konstruerats och utvidgats i tid och rum och 1 social
interaktion mellan mig som forskare och de individer som deltagit (jfr
Norman, 2000). Da avhandlingsarbetet inleddes var kunskapen om
asylsokande barns egna perspektiv pa vardagsliv och skolging i Sverige
torhallandevis begransad. I linje med den etnografiska ansatsen har
avhandlingsarbetet darfér varit ett explorativt arbete med att upptiacka fragor
under arbetets gang (jfr Cerwonka & Malkki, 2007). Exempel pa en siadan
bredare inging var att forsoka utga ifrin vad barn sjilva beskriver om
vardagslivet (Artikel I och II). Den etnografiska ansatsen bygger pa forskarens
stravan efter att komma manniskors sociala erfarenheter sa nira som moijligt
och samtidigt ha analytisk distans till de foreteelser som studeras (Gullov &
Hojlund, 2003). De tva delstudierna har gett underlag for att forsoka forsta
bade forindringar och bestindigheter i barns vardagsliv relaterade till
asylprocessen. Samtidigt ar det, som Repstad (2007) framhaller, omojligt att
som forskare nirvara i alla ssmmanhang. En utmaning var att barnfamiljerna i
denna avhandling levde i olika lokala kontexter och det fanns begrinsningar
med att férdjupa varje sadan kontext. Jag har emellertid bemédat mig om att
vara flexibel och mottaglig for forandringar under arbetets gang for att
anpassa mig till de praktiska forutsittningarna. Det har medfort att
avhandlingens bredare fragestillningar om vardagslivet preciserats och

omformulerats, med fokus mot skolan.

Att producera kunskap tillsammans med barn

Den etnografiska ansatsen kriver forskarens metodologiska avvagningar i
relation till vilka som deltar (Gullov & Hojlund, 2003). Barn och unga med
flyktingbakgrund framstills inte sillan som antingen sociala aktérer och
riattighetsbarare med férmaga att se till sina egna intressen, eller som sarbara
och behévande, vilket diskuterats i foregaende kapitel. I planeringen av
avhandlingsarbetet tog jag hinsyn till att bada aspekterna kan ha betydelse.
Inledningsvis hade jag begrinsad kunskap om barnens olika dldrar,
sprak/modersmal, bostadsorter hir i Sverige och andra individuella aspektet.
Med inspiration i barndomsforskning (Cele, 2006; Christensen & James, 2000)
valde jag att kombinera olika etnografiska datainsamlingstekniker for att
moijliggéra moten med en heterogen grupp av barn med flyktingbakgrund.
Artikel 12 och 13 1 barnkonventionen (Férenta Nationerna, 1989) om barns
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ritt att blir horda och att uttrycka sig blev viktiga aspekter som motiverade
tillvigagangssattet (se aven Svensson, 2010). De deltagare i avhandlingen som
var under 18 ar hanvisade oftast till sig sjialva som barn, vilket dels kan ha
sprakliga forklaringar, dels kan bero pa kulturella férestillningar om hur linge
man ar barn. Jag har forsokt att anpassa mig till hur barnen som individer
uttryckte att de ville kommunicera med mig, och individuella skillnader saisom
alder och tidigare erfarenheter har blivit relevanta 1 vissa sammanhang och
mindre viktiga 1 andra (jfr Cele, 2006; Christensen, 2004). For att hantera
asymmetriska maktrelationer som forskningsprocessen kan innebira stravade
jag efter att skapa forutsittningar f6r barns inflytande (jfr Cele, 2006; Morrow,
2008). Ett sitt att se pa maktrelationer i en forskningsprocess ar att de kan
torhandlas 1 social interaktion mellan forskaren och deltagaren, snarare dn att
maktrelationer ir statiska (jfr Christensen, 2004). Jag forsokte vara mottaglig
tor vad barnen ville beritta, men ocksa lyhord for vad de inte ville prata om.
Liksom Halldén (2003) framhaller dr det viktigt att understryka att barnets
perspektiv, saisom det framstalls i forskning, ir den vuxnes tolkning av vad

barnet sagt och gjort, och som gors till kunskap.

Genomfoérandet av avhandlingsstudien

I den beskrivning som foljer tar jag ett samlat grepp kring de tva delstudierna
da tillvigagangssatten delvis 6verlappar. Jag fortydligar emellertid ocksa vad

som skiljer dem at i de sammanhangen dair det dr relevant.

Etiska stillningstaganden

Avhandlingsarbetet 4r utformat 1 enlighet med Lag (2003:460) om
etikprévning av forskning som avser minniskor. Den forsta delstudien
(Artikel I) ingick i en projektansokan som godkindes av regionala
etikprévningsnimnden i Stockholm den 29 juni 2005 (dnr 2005/552)."
Information om projektet till forskningsdeltagarna formulerades skriftligt och
muntligt. Den andra delstudien (Artikel II och III) ingick i GRACE-projektets
gemensamma ansokan om etikprovning och regionala etikprovningsnimnden
i Goteborg gav ett ridgivande yttrande den 14 maj 2007 (dnr 255-07)."
GRACE-projektet bedomdes falla utanfér kraven om etikprovning men

18 Projektledare var docent Solvig Ekblad (sedermera professor), enhetschef vid Institutet f6r psykosocial
medicin IPM, Karolinska Institutet.
19 Projektledare f6r GRACE var professor Ulla Bjérnberg, Géteborgs Universitet (se Andersson m.fl., 2010).
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manades till att beakta de asylsokande barnens utsatta position (se dven
Andersson m.fl.; 2010, s. 26-29).

I de bada delstudierna Oversattes den skriftliga informationen av
auktoriserade Gversittare till sprik som deltagarna talade och férstod. Aven
tolkarna vid samtyckesférfarandet och under faltarbetet var auktoriserade. I
bade den skriftliga och muntliga informationen presenterades vem som ar
ansvarig for studien och kontaktperson, syftet med forskningen, vilka metoder
som kommer anvindas, att deltagandet var frivilligt samt ritten att nir som
helst avbryta medverkan. Vidare informerades samtliga forskningsdeltagare
om att materialet inte skulle gbras tillgangligt f6r obehoriga samt att det skulle
anonymiseras vid publicering. Dartill inkluderade informationen till
barnfamiljerna att deltagandet inte skulle paverka familjernas asylirende hos
Migrationsverket eller pa andra sitt fa negativa foljder f6r barn och forildrar.
Samtycke att delta i avhandlingens delstudier har inhamtats fran féraldrar och
barn inom ramen f6r de tva olika forskningsprojekten.

I det etnografiska arbetet ar det vanligt att tilltride till faltet och
samtyckesforfarandet sker successivt genom de minniskor som forskaren
moter (Cerwonka & Malkki, 2007; Norman, 2000). I den andra delstudien
blev information och samtycke med barn och forildrar en kontinuerlig del av
taltarbetet sisom dr vanligt i det etnografiska arbetet. I 6verenskommelse med
barnen och férildrarna har jag gjort besok i barnens skolor for att fa en mer
sammanhingande bild av deras vardag. Jag forklarade noggrant att jag inte
hade for avsikt att fora vidare personlig information om familjerna till
skolpersonal. Samtliga barn och férildrar samtyckte till min ndrvaro i skolan
och endast genom de kontaktuppgifter som familjerna gav mig kontaktade jag
lirarna. Larare och rektorer samtyckte till min néirvaro i skolan. Tidpunkt for
skolbesoken var en 6verenskommelse mellan barnfamiljerna, mig och lirarna.
Lirare som arbetade i olika forberedelseklasser informerades om och
samtyckte till att delta i fokusgruppsdiskussioner. De tva rektorerna som
intervjuats samtyckte till sitt deltagande wunder respektive skolbesok.
Skolpersonalen informerades om syftet med forskningen, att deltagandet var
trivilligt och om ratten att nar som helst avbryta medverkan. I framstallningen
av det empiriska materialet har jag stravat efter att den deltagande
skolpersonalen inte kan kdnnas igen som individer aven i de fall ldsaren édr val
bekant med verksamheten.

Barns mojligheter att paverka hur deras medverkan och utsagor i forskning

anvinds dr begrinsad och det dr forskningsetiska riktlinjer som blir
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vagledande for konfidentialitet i publicering av data (Morrow, 2008). Minga
av barnen i denna avhandling uttryckte viljan att inte vara anonyma, vilket
varit en utmaning i forskningsprocessen. Det kan vara svart att fullt ut
overblicka konsekvenserna av att vilja synas i offentligheten och det blev
viktigt att finna en kompromiss. Jag erbjod barnen att sjilva valja
pseudonymer, vilket de gjorde. Barnen och deras foraldrar tillfragades ocksa
om samtycke att publicera utvalda delar av barnens egenproducerade material
och informerades om att materialet skulle anonymiseras. Bade barn och
torildrar samtyckte till detta. Samtidigt har det inneburit etiska avvigningar
och det publicerade materialet dr mitt urval utifrin en strivan att bade

synliggora och skydda barnen som individer i framstillningen.

Utrval

Urvalet 1 denna avhandling bygger pa en forskningsprocess 6ver tid, och som
ar vanligt 1 den etnografiska ansatsen har avhandlingsarbetets syfte medfort att
torskningsdeltagare valts utifran de individer som det varit mojligt att skapa
kontakt med (jfr Cerwonka & Malkki, 2007). Hir presenterar jag urvalet i
respektive delstudie. Sammanlagt f6r de bada delstudierna deltog arton barn
fran tretton olika familjer, fjorton lirare och tva rektorer i grundskolan samt i
begrinsad omfattning féraldrar till barnen.

I den forsta delstudien var wurvalet syskon till flyktingbarn med
uppgivenhetssyndrom (se Artikel I). Sammanlagt tre barn deltog 1 studien, en
flicka och tva pojkar. De var 12 respektive 17 ar gamla. En av dem gick i
grundskolan, tva av dem gick i gymnasiet. De tre familjerna kom fran olika
regioner 1 Centralasien. De bestod av mamma, pappa och barn. Familjerna
hade vistats 1 Sverige olika lang tid och hade permanent eller tillfalligt
uppehallstillstind. De bodde 1 olika férortsomraden till en stor stad. Vi
traffade respektive barn vid ett intervjutillfille var.

I den andra delstudien valdes barnen utifran att de hade kommit till Sverige
med sina familjer, att de var asylsbkande (se Artikel II). Urvalet bestar av
sammanlagt femton barn i tio olika familjer. Vid bérjan av min kontakt med
barnen var de mellan sex och sexton 4r gamla, sju flickor och 4tta pojkar.”
Familjerna bestod i de flesta fall av mamma, pappa och barn, med fyra
undantag dir en forilder hade anlint med barnen, i ndgra fall med

tamiljemedlemmar kvar i ursprungslandet. De kom fran Afghanistan, Iran,

20 Sju av barnen var mellan 6-11 ar, sju av dem var mellan 12-13 ar, en av dem var 16 ar.
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Irak, Libanon och Palestina. Nagra forildrar hade eftergymnasial utbildning,
och nagra forildrar saknade utbildning. De flesta familjer beskrev att de levt i
urbana medelklassmiljéer 1 sina ursprungslinder. Levnadsvillkor skiljer sig
dock at mellan olika linder och dess innebord hir syftar pa att materiell
standard och social status ir relativ. Exempelvis hade de flesta barnen haft
begrinsad moijlighet till utbildning innan flykten. Vissa av dem hade
undervisats 1 bostaden av forildrarna av sikerhetsskal i konfliktomraden,
andra hade gatt 1 skolan mer regelbundet. Ett av barnen hade nekats skolgang,
och de yngsta barnen hade inte hunnit bérja skolan innan flykten. Familjerna
hade anlint till Sverige en kort tid innan var kontakt inleddes. De bodde
utspritt 1 ett av Migrationsverkets upptagningsomraden, i mindre samhallen
eller i storre stider. Inledningsvis bodde dtta familjer i Migrationsverkets
ligenheter (ABE) och sju familjer i eget boende (EBO). Samtliga kom att
flytta minst en gang under perioden vi hade kontakt. Familjerna fick ett forsta
beslut fran Migrationsverket mellan tre och arton manader efter ankomst. Jag
toljde familjer som valde att 6verklaga ett negativt beslut aven genom denna
process, 1 man av mojlighet. Tva familjer avvaktade verkstillighetsbeslut for
avvisning under den perioden vi hade kontakt. Vid delstudiens slut hade atta
av de asylsbkande barnen och deras familjer beviljats permanent
uppehallstillstind, fyra avvaktade Overklagandebeslut och tre barn med
tamiljer hade fatt avslag pa sina Overklagandebeslut. Beroende pa hur ling
asylprocessen blev for varje enskild familj triffade jag varje barn mellan fyra
och femton ganger, och syskonpar triffade jag vid samma hembesok.

Den andra delstudien omfattar ocksa fjorton lirare och tva rektorer i
grundskolan med erfarenhet av att arbeta med asyls6kande elever (se Artikel
I1I). Skolpersonalen arbetade pa nio olika grundskolor; en med ar F-3, en med
ar F-5, fyra med ar F-6 och tre med ar F-9. En majoritet av ldrarna var
behoriga 1 svenska som andrasprak och de flesta av dem undervisade i nagon
form av forberedelseklass. Fyra lirare undervisade 1 ordinarie klass. Sex av de
besokta skolorna lag i urbana miljéer och tre i mindre samhillen. Skolorna
erbjod 1 de flesta fall bade forberedelseklass och ordinarie klass. I tre av

skolorna direktintegrerades eleverna i ordinarie klass.

Tilltrade till faltet

I den forsta delstudien etablerades kontakt med ansvariga yrkespersoner som

kan beskrivas som nyckelpersoner for att kunna informera barn och familjer
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om studien (jfr Repstad, 2007). Dessa yrkespersoner introducerade in sin tur
projektet for den vardpersonal som behandlade flyktingbarn med
uppgivenhetssyndrom och som hade kontakt med barnfamiljerna. Det var den
vardgivande personalen som formedlade den skriftliga informationen till
torildrarna. Var avsikt var att darefter triffa intresserade barn och forildrar
tor att ge dem mojlighet att stilla fragor till oss. Det var emellertid mycket
svart att komma i kontakt med familjerna och 1 6verenskommelse med
nyckelpersonerna férmedlades informationen muntligt av den vardgivande
personalen. Vissa av dem bekriftade betydelsen av att uppmirksamma de
triska syskonens situation men uttryckte ocksa tveksamhet givet
barnfamiljernas utsatta position. Vardpersonalen utgjorde diarmed sa kallade
grindvakter (jfr Repstad, 2007), genom att begrinsa tilltradet till faltet. De
olika aktoérernas roller gav mig forstielse for vikten av forskarens flexibilitet
och for hur tilltradet sker successivt (jfr Cerwonka & Malkki, 2007).

I den andra delstudien inleddes tilltride till faltet med ett par intervjuer
med handliggare pa Migrationsverket tillsammans med forskare i GRACE-
projektet. For min del syftade bescken till att tilligna mig bakgrundskunskap
om asylprocessen, exempelvis om formella villkor i mottagandet som
ekonomi, boende och asylsokande barns ritt till utbildning. Parallellt
rekryterades ett syskonpar genom en frivilligorganisation som hade
gruppverksamhet for asylsbkande barn. Mitt besok dir skedde i
overenskommelse med de ansvariga for verksamheten och jag hade med mig
en auktoriserad tolk. Vid besoket pa frivilligorganisationen blev nagra aspekter
av forskningsprocessen patagliga f6r mig. Exempelvis dilemmat som ar vanligt
inom etnografiskt faltarbete mellan nirhet och distans till de manniskor som
studeras (jfr Cerwonka & Malkki, 2007; Gustafsson, 2004; Lalander, 2015).

Det faktum att tilltridet 1 de bada delstudierna skedde genom vardpersonal
och myndighetspersoner som barnfamiljerna stod i beroendestallning till har
utgjort sirskilda omstindigheter i rekryteringsprocessen. Som Repstad (2007)
diskuterar dr siadana aspekter inte oproblematiska eftersom de tilltinkta
tforskningsdeltagarna i sidana situationer kan ha svart att avboja medverkan.
For att sarskilt beakta dessa osikerhetsaspekter har informationen upprepats
och samtycke fran savil barn som forildrar bekriftats kontinuerligt under
torskningsprocessen (jfr Due, Riggs & Augoustinos, 2014). Det var sirskilt
viktigt utifran att barnen och familjerna levde 1 utsatta positioner i samhallet.
Det utesluter emellertid inte att de ar sociala aktérer med formaga att besluta
over deltagandet i studien (jfr Andersson m.fl., 2010). Det var viktigt f6r mig
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att skapa balans mellan dessa aspekterna i forskningsprocessen. Trots detta
kunde jag inte veta sikert om barnen sjilva valt att delta, eller om de hade
Overtalats av sina forildrar. Barnens samtycke i de bada delstudierna kan ocksa
ha grundats pa att de litade pd sina foérildrars bedomning av att inga i
torskningen. Mitt intryck var att barnen i de bada delstudierna var positiva till
kontakten. Sarskilt i den andra delstudien gav de pa olika sitt uttryck for att
deltagandet ocksa utgjorde en mojlighet att fa beritta om sig sjilva och att de
ville ses igen. Ytterligare en metodologisk aspekt som aktualiserade dilemmat
mellan nirhet och distans var avvagningen mellan att med tolken som verktyg
torsoka skapa jaimlika méten och samtidigt vara lyhoérd for hur barnen och
tamiljerna sjilva ville ha det (jfr Fioretos, Gustafsson & Norstrom, 2014).

Den pafoljande rekryteringsprocessen underlittades av min medverkan 1
GRACE-projektet. Vi fick tilltride att ndrvara vid Migrationsverkets
informationsméten for asylsokande samt vid ett sarskilt informationsmote
med nyligen anlinda barnfamiljer till Sverige. Dar foérklarades syftet med
torskningen for familjerna, projektets forankring pa universitetet och att vi
inte hade nagon koppling till Migrationsverkets verksamhet samt att vi inte
kunde paverka familjernas asylirenden. Vi betonade noga vilken roll vi hade
och att vi inte skulle féra vidare nagon information om familjerna till
Migrationsverket eller till andra myndigheter.

En utmaning med faltarbetet var de tidskrivande resorna till familjernas
bostader och till barnens skolor i olika stider och orter. Ett hembesok eller
skolbesok tog ofta en hel dag. Skolbescken begrinsades darfor till en skoldag i
respektive barns klass. Tva inplanerade skolbesok stalldes in pa grund av att

tva barn med familj fick ett avvisningsbeslut.

Deltagande observation

Deltagande observation ir en grundliaggande del av etnografisk forskning och
innebar att forskaren ingar i social interaktion med forskningsdeltagare
(Hammersley & Atkinson, 2007). Samtidigt utgér deltagande observation en
kombination av deltagande och observation, och en kombination av nirhet
och distans vilket i praktiken innebir olika grader av deltagande som avgors av
den specifika situationen (Hellman, 2010). Observationer innebir dessutom
att forsta foreteelser som inte alltid beskrivs med uttalade ord av dem som
ingar 1 en studie och att det etnografiska arbetet kraver forskarens inlevelse i
olika sammanhang (Gullov & Hojlund, 2003). Forutsittningarna fér min
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nirvaro 1 barnens och familjernas vardagsliv har sett olika ut. I den forsta
delstudien begrinsades observationerna till respektive intervjutillfille och jag
bemdédade mig da om att uppmarksamma kroppssprak, tystnader och andra
uttryck, men dven den omgivning vi befann oss 1 (jfr Due m.fl., 2014).

I den andra delstudien utgjorde deltagande observation en
torskningsstrategi genom att jag narvarade 1 de asylsbkande barnens vardagsliv
och kunde f6lja upp mina observationer 6ver tid, samtidigt var mojligheterna
till att fordjupa bilden av varje lokalt sammanhang begrinsade. Jag har framst
nirvarat i barnens bostider och deltagandet under hembesoken gav mig
mojlighet att skapa kontakt med barnen och att prata med dem om deras
vardagsliv. I likhet med Romme Larsens (2011) erfarenheter av att besoka
barnfamiljer i sina bostider tycktes mina hembesck 1 borjan bli ett uppehall 1
vardagen, men med tiden mer avslappande. Hembesoken gav mig en
kontextuell ~forstielse for boendeforhillanden under asylprocessen.
Trangboddhet och tillfilliga boenden 1 bade ABE och EBO var
aterkommande monster under faltarbetet. Sadana levnadsvillkor blev del av
min forstaelse for hur barnen beskrev sina sociala natverk. Jag forsokte utoka
min narvaro 1 olika sociala sammanhang, exempelvis foljde jag med nagra barn
till fotbollsplanen eller till fritidsgarden, men jag forstod ocksa att de hade
tillgang till sidana sammanhang i begrinsad utstrickning. Barnfamiljerna bjod
mig ibland att stanna pa middag och i man av moijlighet valde jag att tacka ja,
och sidana tillfillen utgjorde mer informella sammanhang. De bidrog i
taltarbetet till forstdelsen for barns och foraldrars perspektiv pa tillvaron
under asylprocessen. Jag observerade da ocksa liknande erfarenheter mellan
olika barn och familjer. Exempelvis framholls betydelsen av skolan som en
viktig del i vardagen, och med tiden talade vi om att jag kunde félja med
barnen till skolan. Skolbes6ken innebar att jag nirvarade i1 respektive barns
klass med skolkamrater och larare. Mitt deltagande riktades till hela klassen,
vilket var ett siatt fOr mig att inte peka ut de barnen som deltog i studien.
Samtidigt gav det mig mojlighet att inta en mer “atypisk” roll som vuxen, och
jag valde att interagera med bade elever och lirare i klassen for att f6rséka
torsta deras olika perspektiv pa skolvardagen (jfr Gullov & Hojlund, 2003).

I forskningsdesignen ingick dven en form av deltagande observation som
inom barndomsforskning kan utgéras av giturer som dokumenteras av
forskaren med hjilp av anteckningar och/eller fotografier (jfr Cele, 2000). Jag
valde att folja med barnen hem efter skolbesoket, vilket var en promenad eller

resa med kollektivtrafik som skulle skett aven 1 min franvaro.
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Foto: Malin Svensson

Reachard (6 ar, Artikel IT) rullar en snéboll pd vigen hem fran skolan. Han ber mig
promenera genom triddungen bredvid samtidigt som han inkluderar mig i leken. Jag
bekriftar mitt deltagande genom att prata med honom. Samtidigt observerar jag att
miljon dr vilbekant f6r honom och att han vet att férdldrarna vintar pa oss i
bostaden.

Med de yngsta barnen blev promenaderna ett sitt for mig att delta i och
observera dem i deras narmiljoer, snarare an att vi utvecklade samtalen runt
specifika amnen (se fig.1). Kommunikationen med de aldre barnen var
diaremot mer verbal och vi samtalade om vad vi sig och om dagen som varit.
Jag hade exempelvis observerat att en pojke lanat datorspel av klasskamrater
under en rast. P4 hemvigen berittade han att hans forildrar inte hade rad att
képa sadana spel, men att han Onskade att de hade haft den ekonomiska
moijligheten. En fordel med gaturerna var att kunna fordjupa vissa
samtalsimnen med barnen och att jag fick en mer sammanhingande bild av
deras vardag. Ytterligare en fordel var att det var barnen som visade vagen for

mig och jag upplevde att det medférde en viss forskjutning i maktbalansen
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mellan oss (jfr Cele, 2006). Annu en férdel var att sidan tid med barnen
byggde pa en 6verenskommelse mellan féraldrarna, barnen och mig, vilket jag
tolkade som en form av fortroende i forskningsprocessen. Forildrarna var
ofta intresserade av hur skoldagen varit, exempelvis fick jag fragan om liraren
hade sagt nagot sarskilt om hur det gar f6r deras barn i skolan. Jag svarade sa
uppriktigt jag kunde utifran att jag besokt hela klassen.

Data som genereras genom etnografiskt arbete ar i regel omfattande, inte
minst féiltanteckningar (Sanjek, 1990). Mina faltanteckningar utgor
beskrivningar bade av vad jag observerade och anteckningar av mina intryck i
de olika situationerna (jfr Emerson, Fretz & Shaw, 1995). En metodologisk
utmaning har dock varit att avgora vad som varit viktigt att ta fasta pa. Som
Lunneblad (2006) framhaller ir en férdel med det etnografiska perspektivet
mojligheten till uppféljning 6ver tid och omtolkning av vad som initialt
uppfattades pa ett visst satt. Under mitt faltarbete handlade sadana
omtolkningar ofta om att omvirdera eller bekrifta vad jag observerat fran
gang till gang i motena med de olika barnen och familjerna. Beroende pa
graden av mitt deltagande dokumenterades observationerna i den specifika
situationen, exempelvis under lektionstid om eleverna var upptagna med
skolarbete eller pa vagen ifran ett hembesok eller ett skolbesok. Ibland talade

jag in observationerna pa diktafon for att sedan skriva ned dem.

Intervjuer

Kvalitativa intervijuer ar ett viktigt komplement till observationer da forskaren
behover prata med minniskor for att forsta inneboérden av sociala
erfarenheter (Repstad, 2007). Jag har genomfort intervjuer med barn,
toraldrar, larare och rektorer i olika utstrickning. Repstad (2007) menar att
den kvalitativa intervjun bor vara erfarenhetsbaserad och malinriktad. Jag
planerade vilka teman som skulle beréras, men sjilva genomférandet av
intervjuerna med barnen och forildrarna hade oftast karaktiren av informella
samtal, med en Oppenhet f6r vad som kunde komma upp. Intervjuerna med
barn och foraldrar dgde oftast rum i deras bostader vilket bidrog till en mer
informell form (jfr Romme Larsen, 2011). Familjernas boendeférhallanden
medfoérde ibland att barnens skolor, kyrkor, frivilligorganisationer eller en
vardinstans blev alternativa métesplatser.

I bada delstudierna stillde jag inledningsvis friagor om barnens och

tamiljernas bakgrunder, sisom ursprungsland, sprak, ankomst till Sverige,
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alder och tidigare skolgang. Darpa var fragorna semi-strukturerade utifran en
tematisk frageguide som relaterade till sociala relationer, betydelsefulla platser
och vad barnen fyllde sin tid med (jfr Lilja, 1999). En vanlig 6ppningsfraga var
att be barnen beskriva hur en vanlig dag ser ut. Utifrin sadana beskrivningar
torsokte jag fokusera de olika temana. Frigeguiden fungerade som en mental
minneslista fOr att fokusera samtalet och utveckla foljdfrigor snarare dn som
en fast struktur (jfr Repstad, 2007).

I den forsta delstudien var min roll att genomféra intervjusamtalen med
barnen. Den seniora forskarkollegans roll anpassades till det specifika
sammanhanget, antingen genom att samtala med forildrarna da jag
intervjuade barnet eller att delta i intervjusamtalet.” Ett av barnen valde att
besoka oss 1 forskningsinstitutionens lokaler. Den wunga deltagaren
kommenterade att lokalerna sig ut som klassrum, vilket blev en inging till att
prata om sammanhanget som vi mottes i innan sjalva intervjun borjade. Varje
intervju varade ungefir 60-90 minuter. Jag transkriberade dem ordagrant.
Varje barn erbjods lisa utskrifterna, de valde dock att inte gora det. Att vara
tva forskare innebar bide mojligheter och hinder. En foérdel var att kunna
utbyta erfarenheter i efterhand av hur vi forstatt det specifika sammanhanget.
En svaghet var att barnen kan ha upplevt en obalans med att vi var tvd vuxna
som narvarade vilket kan ha paverkat vad de valde att prata om.

I den andra delstudien avgjordes antalet triffar med varje barn av praktiska
omstindigheter for att kunna ses och av lingden pa respektive barns och
tamiljs asylprocess. Sammantaget genomfordes ungefir sextio formella
intervjuer med barnen. Lingden pa de formella intervjuerna varade ungefar
30-45 minuter, men varierade framfér allt utifran det specifika sammanhanget.
I samtalen f6rsokte jag fa en bild av deras liv och av vad som var angeliget for
dem att prata om. Informella samtal med forildrarna var en naturlig del av
hembesoken, en stund innan och en stund efter att jag intervjuade deras barn,
ofta 1 samband med att de bjod pa te. Vid nagra tillfallen spelade jag in mer
tokuserade samtal med sammanlagt tolv forildrar da vi frimst talade om
barnens situation. Intervjuerna med forildrar utgér ett komplement till
intervjuerna med barnen och har inte analyserats i sin helhet i artiklarna. Vid
ett fatal av de hembesok som jag gjorde nirvarade forskarkollegor i GRACE-
projektet (se Eastmond, 2010; Ascher & Mellander, 2010). Vid de tillfallena

kom vi O6verens med barnfamiljerna om formen for hembesoken, antingen

21 Solvig Ekblad.
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delade vi upp oss for att genomféra intervjuer med barnen respektive
torildrarna, eller sa genomforde vi forskare intervjuerna tillsammans.

I den andra delstudien anvinde jag inledningsvis tolk i samtal med bade
barn och foérildrar. Jag forklarade for barnen och forildrarna att de tolkade
samtalen var till for att underlitta var kommunikation. Jag var man om att
anlita samma tolk till respektive familj, med en strivan efter att skapa sa
jamlika moten som mojligt (jfr Fioretos m.fl., 2014). Mitt intryck dr att det
fungerade bra med de flesta tolkar. Ibland avbrot tolken samtalet for att
torklara vissa ords innebord pa det specifika spraket. Det medférde vissa
utmaningar med att skapa trygga moéten och jag bad oftast tolken att forklara
sadana inneborder for mig i efterhand (jfr Due m.fl., 2014). Da barnen lirt sig
lite svenska uttryckte de att de ville samtala utan tolk, och de verkade mer
avslappande da. Det blev en metodologisk avvigning mellan att tillmétesga
barnens onskningar att uttrycka sig med den svenska de kunde, och att
samtala utan tolk samtidigt som det kunde ha underlattat min forstaelse i
samtalen (jfr Due m.fl.,, 2014). Jag valde att tillmotesga barnens 6nskemal.
Intervjuerna med barnen handlade siledes aven om att validera min egen
torstaelse och tolkning under arbetet (jfr Lunneblad, 2000).

Under skolbesoken genomforde jag individuella intervjuer med fjorton
lirare. Hammersley och Atkinson (2007) beskriver att intervjuer under
pagaende aktivitet dr vanligt vid forskning i skolans sammanhang. Under mitt
taltarbete genomfordes intervjuer med ldrare mer ostort under raster eller
under en lektion da eleverna arbetade sjilvstindigt. Formen for intervjuerna
berodde pa sammanhanget. De formella intervjuerna spelades in och varade
ca 30-45 minuter. Formella intervjuer genomférdes aven med tva rektorer pa
tva av skolorna for att fi en kontextuell forstaelse for ldararnas arbete.
Intervjuerna spelades in och varade ca 60 minuter.

De formella intervjuerna i den andra delstudien har i de flesta fall spelats in
och jag transkriberade dem ordagrant, 1 ndgra fall har jag fort
minnesanteckningar efter intervjuerna. Med ndgra av barnen och férildrarna
hade jag telefonkontakt mellan vara traffar for att stimma av kommande

moten. Sadana samtal dokumenterades som minnesanteckningar.

Visuellt material

Datamaterialet utgérs ocksa av  visuellt material i form av barns
egenproducerade fotografier (ungefar 200 st) och teckningar (ungefir 20 st).
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Inom barndomsforskning (t.ex. Cele, 2006) framhalls barns egenproducerade
visuella material som ett kommunikativt verktyg som inte ar bundet till tid och
plats for motet med forskaren och som fungerar som samtalsunderlag
(Brekke, 2004; Cele, 20006). I denna avhandling tilldelades barnen i de bada
delstudierna inledningsvis varsin engangskamera med syfte att forbereda
innehall som utgangspunkt f6r vira intervjusamtal i ett andra steg. I den forsta
delstudien fick barnen kamerorna innan vart mote. De metodologiska
erfarenheterna fran den forsta delstudien lade grunden fér hur kamerorna
anvindes i den andra delstudien. I den andra delstudien triffade jag barnen
innan de fick kamerorna. Férdelen med det var att jag sjilv kunde introducera
syftet med kameran och svara pa deras fragor.

Barnen blev ombedda att fotografera vem och vad de ville som de skulle
vilja beratta om for mig. Metoden var ett satt att f6rsoka balansera vara olika
positioner i forskningsprocessen. Barnens mojligheter att paverka samtalets
innehall fran borjan medférde dven praktiska fordelar, givet svarigheterna med
att traffas. Att inte ge specifika instruktioner syftade till att minska mitt
inflytande 6ver innehéllet (jfr Due m.fl., 2014). Huruvida barnen inda
totograferade vad de trodde att jag forvintade mig kan jag inte veta med
sikerhet. Varje film framkallades i tvda uppsattningar; en for barnet att behalla
och en for datainsamlingen (jfr Brekke, 2004; Cele, 2006). Alla barnen valde
att fotografera. De flesta fotograferade sina bostider och familjemedlemmar
eller en kompis. Nagra valde att inte fotografera ansikten, att ta med kameran
till skolan och pa fritiden, i stan eller i naturen. Motiven utgor saledes barnens
olika urval av sammanhang i deras vardagsliv. Manga fotografier forestiller
samma motiv eller personer och under intervjuerna gjorde vi oftast ytterligare
ett urval av vilka fotografier som blev angelagna att prata om.

Betydelsen av att erbjuda barn olika satt att uttrycka sig pa och att fa vilja
grad av medverkan kan underlitta 1 kommunikationen med forskaren (jfr
Christensen, 2004; Due m.fl., 2014). I den andra delstudien erbjod jag dven
papper och firgpennor till barnen. Syftet var att teckningar med fritt valda
motiv ocksd kunde utgéra samtalsunderlag. De dldre barnen valde att inte rita
och de yngre barnen valde ibland att rita under pagiende samtal, vilket kunde
underlitta fOor oss att kommunicera (jfr Young & Barrett, 2001).

Barnens egenproducerade material gav mig inblick i sammanhang som jag,
atminstone inledningsvis, inte hade mojlighet att nirvara i men som jag kunde
stalla frigor om. Ytterligare en aspekt dr att datainsamlingsteknikerna

sannolikt medforde andra typer av data 4n vid en intervju dar
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torskningsdeltagaren ar oforberedd pa de fragor som kommer stillas (jfr Cele,
2006; Hammersley & Atkinson, 2007). En utmaning var att barnens avsikter
med fotografierna varierade, och att jag som forskare sedan har tolkat dem.
Anzhela (Artikel I) hade exempelvis medvetet valt motiv att prata om, Iljham
(Artikel I) hade utgatt fran estetiska aspekter av fotografierna och Sebastian
(Artikel IT) hade inte nagon sarskild avsikt med motiven. Jag hanterade sidana
variationer genom att forhalla mig 6ppet till hur mycket barnen ville utveckla

samtalen kring sitt egenproducerade material (jfr Christensen, 2004).

Fokusgruppsdiskussioner

Fokusgruppsdiskussioner kan beskrivas som en explorativ metod dar ett
mindre antal deltagare viljs ut for att pa ett fokuserat satt diskutera olika
aspekter av ett dmnesomride som de alla kidnner till (Hammersley &
Atkinson, 2007). I den andra delstudien var metoden limplig for att
komplettera andra data frain mina skolbesok med syfte att folja upp olika
lirares satt att beskriva samma typ av erfarenhet, sisom att arbeta med
asylsokande elever. Data som genereras i fokusgruppsintervjuer betraktas som
kollektiva forestallningar och erfarenheter saval som variationer i deltagarnas
utsagor (Dahlin-Ivanoff, 2015). Det innebar att deltagarna konstruerar en
referensram i samspel med varandra utifrin sina erfarenheter, vilken de
forhaller sig till, bekriftar, forstitker och/eller bestrider. Under
tokusgruppsdiskussionen ir det moderatorns roll att frimja samspel mellan
deltagarna genom att viagleda, lyssna och uppmuntra alla att prata. Enligt
Hammersley & Atkinson (2007) behover moderatorn viss férkunskap om
amnet for att kunna utveckla generella fragor till mer specifika. Vidare, menar
Hammersley och Atkinson (2007), kan det vara en férdel om forskaren
etablerat kontakt med deltagarna och genomfért deltagande observationer pa
faltet. Vi var tva moderatorer med kompletterande roller (jfr Dahlin-Ivanoff,
2015). Min roll var att leda samtalet och en senior forskarkollega i GRACE-
projektet forde anteckningar och stodord som underlittade att hélla fokus i
samtalen.”” Fokusgruppsdiskussioner genomfordes vid tva tillfillen.
Gruppdiskussionerna dgde rum i en lokal som inte var kopplad till lirarnas
arbetsplatser. Av praktiska skal deltog fem lirare i en fokusgruppsdiskussion,

och tva larare i en. Intensiva diskussioner fordes vid bada tillfallena. De pagick

22 Docent Henty Ascher (sedetmera professor), Notdic School of Public Health NHV.
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under ca 90 minuter var. Gruppdiskussionerna bandades och jag

transkriberade dem ordagrant.

Nirhet och distans: forskarens roll och relationer pa
filtet

I det etnografiska arbetet kinnetecknas deltagande och interaktion mellan
torskare och forskningsdeltagare av att inta och tillskrivas olika sociala roller
pa filtet (Repstad, 2007). Deltagandet ar situationsbundet och sociala
positioner kan darfor inte tas for givna pa forhand utan gors moijliga i
sarskilda sammanhang (Hellman, 2010). Det faktum att familjerna i den andra
delstudien rekryterades hos Migrationsverket, dock utan myndighetens
medverkan, medforde vikten att betona min roll fér bade barnen och
torildrarna, att jag inte skulle fora vidare ndgra uppgifter om dem till
myndigheten och att jag inte kunde paverka familjernas asylirende. Nagra
torildrar uttryckte en 6nskan om att deltagandet i forskningen skulle ha en
positiv effekt pa asylirendet, och en 12-arig pojke fragade pa vilket sitt jag
kunde hjilpa honom att komma in pd universitetet. Det fanns siledes
torvantningar pa att medverkan i studien skulle kunna ge nagot tillbaka till
tamiljerna  (jfr Andersson m.fl, 2010). De hade begrinsad tillging
samhallsinformation men férsokte samtidigt skaffa sig kunskap som de
behévde for att fa vardagslivet att fungera. Det faktum att jag dr bofast i
Sverige och har kunskap om sambhillet gjorde att jag valde att férmedla och
bistd med sambhallsinformation da det kunde underlitta f6r dem. Exempelvis
blev hag tillfrigad att forklara innehallet 1 olika handlingar fran
Migrationsverket eller praktiska aspekter som att ringa Migrationsverket och
friga om barns mojligheter att fa busskort utanfér skoltiden. Sidana
situationer fick mig att reflektera Over hur jag i rollen som forskare
oundvikligen  involverades 1  olika  hindelser som  paverkade
torskningsdeltagarnas vardag och hur grinsen mellan forskarrollen och
torskaren som individ kan bli diffus under genomférandet av det etnografiska
taltarbetet (jfr Cerwonka & Malkki, 2007; Gustafsson, 2004; Lalander, 2015).
Avhandlingsarbetet har ocksa stillt krav pa mig att reflektera 6ver min
torskarroll i relation till barns medverkan. I den férsta delstudien var det en
etisk och metodologisk avvagning att prata med barn om deras perspektiv pa
vardagslivet utan moijlighet att folja upp intervjuerna. I den andra delstudien

blev det sirskilt viktigt att tydliggora for barnen och féraldrarna att vi skulle
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traffas ett begransat antal ganger. Huruvida barnen som jag triffade inda kom
att tolka var relation som vianskap, och se mig som en vin, som en vuxen att
lita pa eller som en formell vuxen forskare, kan jag inte veta med sikerhet.
Min roll skapade emellertid tolkningsutrymmen for barnen om vem jag dr och
om relationen mellan oss. Nagra barn betraktade mig sannolikt som vin,
vilket innebar ett dilemma, eftersom den vanskap jag kunde erbjuda var
tidsbunden och villkorad av min forskarroll (jfr Due m.fl., 2014). I de bada
delstudierna strivade jag frimst efter att visa mitt uppriktiga intresse for
barnen och fér vad de berittade och jag bemotte deras fragor om mig som
bade person och forskare sa uppriktigt jag kunde (jfr Christensen, 2004).

Lalander (2015) menar att det inte ar ett sjalvklart beslut for forskaren
huruvida man bor intervenera eller inte under faltarbetet, men att syftet i det
etnografiska arbetet ar att forsoka forsta varlden pa ett liknande sitt som dem
man studerar och da kan intervention bidra till kunskap om kontexten som
informanten lever i. Jag funderade ofta Over 1 vilken man mitt sitt att bista
familjerna med praktiska saker kunde skapa eventuella férhoppningar hos
barnfamiljerna. Samtidigt kunde vi i manga fall prata om vad mina handlingar
kunde bidra med och inte. Sidana samtal kunde ocksia konkretisera sjalva
interventionen till det specifika sammanhanget. Ett exempel dr da en familj
hade blivit lovad bostadsbyte och frigade om jag ville ringa deras
mottagningshandliaggare pa Migrationsverket for att fa klarhet i deras drende
da beskedet dréjde. Som Lalander (2015) resonerar ar ett beslut att inte
intervenera inte att betrakta som mer neutralt och etiskt riktigt. Jag tog 1 det
hir fallet beslutet att ringa Migrationsverket, och utifran familjens behov kom
jag 6verens med dem om vad jag skulle fraga handliggaren om. Familjen hade
tatt en ny mottagningshandlaggare som inte kiande till att det fanns barn i
familjen, men efter vart telefonsamtal fick familjen flytta inom kort. Forildern
och barnen uttryckte pa olika sitt littnad 6ver flytten, exempelvis uttryckte
barnen att det var littare att fa kompisar pa den nya bostadsorten. Min
intervention paverkade forhédllanden pa faltet, samtidigt som den gav mig
insyn i omstandigheter som formade barnens och familjernas erfarenheter (jfr
Lalander, 2015). I det etnografiska féltarbetet kan liknande situationer bidra till
att relatera delarna i minniskors vardagsliv till en storre helhet och enskilda
minniskors erfarenheter kan forstas i ett stérre sammanhang (Cerwonka &
Malkki, 2007).

I motet med skolpersonal under skolbesoken var jag man om att visa

lirarna att de var experter pa sitt arbete och dirmed hade perspektiv som jag
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var intresserad av att fa kunskap om. Jag forsokte att vara 6ppen infor vad de
berittade om sina erfarenheter av mottagandet av asylsokande elever. Vissa
lirare berittade dven om sin arbetssituations fOr- och nackdelar. Repstad
(2007) menar att sadana situationer kan tillata forskaren att komma narmare
torskningsdeltagarnas erfarenheter. Jag bekriftade lirarna genom att lyssna till
vad de sa, samtidigt som jag valde att inte ta stallning till skolans verksamhet.
Motet med bade elever och lirare forefoll underlittas av att jag betraktades
som relativt ung i var kontakt. Huruvida det hade betydelse att jag ar kvinna
var svart att veta. Diremot blev mina tidigare erfarenheter av arbete i skolan
en gemensam referensram i vissa samtal, och 1 linje med Gullov & Hojlunds
(2003) resonemang, utgjorde det en inging for att fOrsOka skapa mig en

accepterad roll pa liararnas arbetsplatser.

Analys och tolkning av materialet

I det etnografiska arbetet tolkas och analyseras minniskors sociala praktiker
och perspektiv pa tillvaron i en process dir forskaren pendlar mellan delarna
och helheten (Gullov & Hojlund, 2003). Tolkning och analys pigar bade
under och efter datainsamlingen och innebir att det empiriska materialet
relateras till en storre helhet for att na en djupare forstaelse. Data i de bada
delstudierna bestér framst av text (jfr Repstad, 2007), och det textmaterial som
har analyserats har utgors av filtanteckningar, transkriptioner av intervjuer
och fokusgruppsintervjuer samt av mina anteckningar om barndeltagarnas
egenproducerade material. Styrkan med att kombinera olika typer av data och
att studera fenomen Over tid, menar Repstad (2007), mojliggor en potentiellt
stadigare grund for tolkningen 4n vad en typ av data kan ge.

Analyserna utgar ifran det tillvigagangssitt som i Silverman (2011) beskrivs
som en innehallsanalys. Inledningsvis har jag last textmaterialet i sin helhet
och direfter sokt efter ord, handlingar och innebérder som kan representera
uttryck for barnens, foraldrarnas och lirarnas sociala erfarenheter. Det har
inneburit att aven leta efter ovintat innehall, motsigelser och 6verlappningar i
materialet. Tolkningar av deltagarnas vardagsliv utvecklades, omtolkades och
torfinades under lisningen for att identifiera dterkommande teman sisom
sociala relationer, bostad, skola och fritid. Barnens berittelser om skolan som
en social plats och dess schemalagda rutiner framstod som sirskilt
betydelsefulla. Det visuella materialet som ligger till grund for tolkningarna

konkretiserade vissa teman ytterligare (se fig. 2). Barnen i den forsta delstudien
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bidrog till perspektiv pa hur barn som wvarit asylsokande fortsittningsvis
investerar i sin skolgang. De individuella utsagorna i det empiriska materialet
avspeglade bade individers liknande beskrivningar av vardagslivet och
variationer mellan dem.

Figur 2

Foto: Anzhela, 12 ar (Artikel 1).

Samtalet om Anzhelas fotografi av skolschemat handlar om hur skolan utgér en
social plats med kompisar och lirare, skolimnen att trina och bli bittre pa och
rutiner och struktur. Hon siger: "Mandag, tisdag, onsdag, torsdag, fredag. Pa
tisdagar och fredagar slutar vi tidigare, klockan 12.55. Det kinns konstigt att ga hem
da. Jag vill ga hem klockan fyra.”

Tidigare studier har visat att perspektiv pa livsvillkor under asylprocessen
kan skilja sig at mellan barn och férildrar (t.ex. Lennartsson, 2007). I denna
avhandling utgjorde intervjuer med barnens foraldrar ett viktigt komplement
till intervjuerna med barnen och lirarna da det giller utvalda aspekter,
exempelvis ekonomisk utsatthet och sociala relationer. Intervjuerna med larare
har tolkats och analyserats utifrin hur de beskrivit olika utmaningar i det
kompensatoriska uppdraget och hur strategier utarbetats i arbetsvardagen for
att kompensera for villkor mellan elever med olika juridisk status.

Analysprocessen har ocksa skett tillsammans med mina medforfattare. De
analytiska begreppen valdes utifran hur vi forstod det empiriska materialet och
hur det relaterade till respektive artikels fragestallning (se Artikel I och II).
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Exempelvis har begreppen socialt hopp (Hage, 2003) och social imagination
(Appadurai, 1996) wvalts utifrain gemensamma tolkningar av materialet.
Bedomningen var att begreppen kan fordjupa forstiaelsen for hur barnens
sociala praktiker hir och nu relaterar till deras forestillningar om framtiden (se
Artikel IT). Anvindningen av de analytiska begreppen i denna avhandling kan
beskrivas som eklektisk (jfr Kvale, 2009) genom att olika teoretiska perspektiv
sasom zdrum (Hagerstrand, 1970) och frontlinjebyrakrati (Lipsky, 1980) vavs
thop med socialt hopp (Hage, 2003) fOr att rama in de tre artiklarna. I denna
sammanlaggningsavhandling har mycket av det empiriska materialet, sisom
taltanteckningar, fungerat som bakgrundskunskap i forskningsprocessen (jfr
Repstad, 2007). Jag har emellertid forsokt foérdjupa vial avgransade och
kontextualiserade aspekter av filtet i de olika artiklarna och pa sa sitt nirma

mig en djupare forstielse for avhandlingens helhet.

Trovirdighet och validitet

I detta kapitel har jag beskrivit hur jag gitt till viga for att planera och
genomfora avhandlingsarbetet, men ocksa olika utmaningar som arbetet
inneburit, samt hur jag har hanterat att det dr tva olika delstudier som ligger till
grund f6r avhandlingen. Trovardigheten i en forskningsstudie handlar om
huruvida det ar mojligt for lisaren att bedéma hur forskaren genomfort
studien (Repstad, 2007). Beskrivningarna utgér forhoppningsvis en god grund
tor att bedoma avhandlingens kvalitet. I det féljande diskuterar jag nagra
utvalda aspekter av avhandlingens trovardighet och validitet.

Forskningens validitet handlar om hur palitlig forskarens tolkning av
empirin ér i relation till studiens fragestallningar (Sanjek, 1990). Sanjek (1990)
menar att det stirker analysens validitet om forskaren synliggor vilka teorier
som fanns med ut i filtet och de begrepp som anvints i analyserna. Dessa
utgor en grund for vad forskaren viljer att dokumentera 1 faltanteckningarna
och vad som kommer stirka, utveckla eller bestrida den teoretiska
torforstaelsen. Min bakgrund som kulturgeograf bidrog till intresset att i den
torsta delstudien studera meningsskapande i vardagslivet utifran dimensioner
som tid, rum och sociala relationer (Lilja, 1999). I den teoretiska forforstaelsen
fanns aven barndomssociologiska perspektiv. som bidrog till att beakta
kontextuella faktorer som paverkar barns vardagsliv (jfr James m.fl., 1998).
Den andra delstudien inspirerades av lirdomar och erfarenheter fran den

torsta, men jag hade inte nagra specifika teorier som utgangspunkt.
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Grundlaggande for en studies trovirdighet och wvaliditet bygger pa
torskarens reflekterande och  kritiska forhallningssatt genom  hela
torskningsprocessen (Repstad, 2007). Ett sitt f6r mig att granska min tolkning
har varit att diskutera kunskapsanspriken med andra forskare, vilket Kvale
(2009) benamner kommunikativ validitet. Resonemang om tolkningar av
materialet har forts med mina medforfattare. Savil genomférandet som
resultaten av den hir studien har presenterats vid seminarier, internationella
och nationella konferenser och diskuterats med forskarkollegor. Dairtill har
den forsta delstudien presenterats for den vardpersonal som férmedlade
information till barnfamiljerna. Ytterligare ett kommunikativt sitt att prova
studien ar genom deltfagarvaliditet, da de som sjilva deltagit far mojlighet att ta
del av resultaten. Av praktiska och sprakliga skial har moijligheten till
deltagarvaliditet varit begrinsade. Som Lunneblad (2006) diskuterar finns det
emellertid ett glapp mellan de olika kontexterna dir data samlats in och det
akademiska sammanhanget i vilket de tolkas, och med hinsyn till
maktaspekter och forskarens tolkningsforetride dr samsyn med deltagarna inte
oproblematisk. Aven Gullov & Hoejlund (2003) argumenterar for att da
analyserna  syftar  till  att identifiera  generella = monster  som
forskningsdeltagarnas utsagor ar uttryck for sa finns det begrinsningar med att
anvinda deltagarnas igenkinning som bedomningsgrund for analyserna. Det
skulle kunna innebdra att i nagon man gora forskningsdeltagarna ofrivilligt
ansvariga for hur forskaren tolkat materialet.

Ytterligare en aspekt av troviardigheten i denna avhandling ar att
torskningsprocessen pagatt under en lingre tidsperiod och att den bygger pa
tva olika delstudier. Repstad (2007) menar att det kan finnas svagheter med de
data som genereras genom intervjustudier, exempelvis riskerar de att bli
kontextlosa, medan en styrka med det lingre faltarbetet ar tillgangen till
minniskors sociala erfarenheter i olika sammanhang. Barnens beskrivningar
av vardagslivet i den forsta delstudien 6ppnade upp for fragor att folja upp,
exempelvis hur asylprocessen paverkar barns vardagsliv 1 mottagarlandet
(Artikel I). Medverkan 1 forskningsprojektet GRACE gjorde det mojligt att
fortsatta studera vardagslivet for barn som kommit till Sverige med sina
tamiljer for att s6ka asyl. Det blev en avgrinsning att fokusera betydelsen av
skolan som en central aspekt i asylsbkande barns vardagsliv, och att fordjupa
den bilden ytterligare genom att inkludera lirares perspektiv (se Artikel II och
I1T). Resultaten av den forsta delstudien bidrog ddrmed till att valja ut centrala
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arenor/platser att undersoka, vilket var en styrka infér det mer omfattande
taltarbetet (jfr Repstad, 2007).

Textproduktionen ar ytterligare en aspekt av studiens validitet da den utgor
del av tolkningen dir forskaren forsoker begripliggora materialet (Emerson
m.fl., 1995). I tidigare forskning har asylsékande barn och flyktingbarn
beskrivits utifrain utsatthet och sarbarhet, vilket blev en del av min egen
torforstaelse. Forskning om asylsokande barn som sociala aktorer och som
riattighetsbarare har emellertid nyanserat den bilden och 1 analyserna av det
empiriska materialet har det varit viktigt att forsoka hitta en balans mellan att
synliggéra barns aktérskap och utsatta positioner. Aven textproduktionen har
saledes varit en explorativ process. De tre artiklarna bidrar till forskning inom
barndom, migration och utbildning och tillsammans utgér de ett
tvarvetenskapligt bidrag. I likhet med Gullov & Hojlunds (2003) resonemang
ska analyserna i denna avhandling betraktas som tolkningar av det empiriska
materialet, och att sidana tolkningar utvecklats 6ver tid med en strivan efter

att forsta materialet med analytisk distans.
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Kapitel 6 Sammanfattning av
avhandlingens artiklar

I det hir kapitlet foljer en sammanfattning av respektive delstudie som ingar i

avhandlingen i form av vetenskapliga artiklar.

Making meaningful space for oneself: photo-
based dialogue with siblings of refugee children
with severe withdrawal symptoms

Malin Svensson, Solvig Ekblad och Henry Ascher (2009). Children’s Geographies,
7, 209-228.

Det finns en spanning i svensk flyktingpolitik mellan statens intresse av att
begrinsa invandringen och mainniskors ratt till skydd och valfirdsresurser. 1
borjan av 2000-talet fick médnga barnfamiljer upprepade avslag pa sina
asylansokningar och ett stort antal barn, de si kallade “apatiska barnen”,
utvecklade allvarliga symptom som kiannetecknades av funktionsnedsittning,
kontaktléshet och passivitet vilket kunde krava klinisk behandling (von
Folsach & Montgomery, 2006). Situationen gav upphov till en lingvarig och
polariserad debatt 1 Sverige som blottlade valfirdsstatens moraliska dilemman
gillande asylsokande barns och familjers trovirdighet i asylprocessen
(Eastmond & Ascher, 2011). Familjeperspektivet och de friska syskonen till
barnen med uppgivenhetssyndrom hamnade dock i skymundan savil i debatt
som 1 forskning. Syftet med studien var darfor att studera vardagslivet for de
triska syskonen med hjilp av fotografi som forskningsmetod och
utgangspunkt f6r dialog och for att forsta hur de skapade sig eget utrymme.
En utgangspunkt i studien ar att barns vardagsliv behéver kontextualiseras
da forutsittningar for det dagliga livet regleras pa en mer Overgripande
samhillsniva (Qvortrup, 2000). Ar 2004 tillsatte den davarande regeringen en

23 Sedan ar 2014 dr uppgivenbetssyndrom officiell bendmning (Socialstyrelsen, 2013, sid. 3; fér en 6versikt se
Ascher & Hjern, 2013). Dessforinnan anvindes bland annat #ppgivenbetssymptom som begrepp for vad som
kinnetecknade barnens tillstind.
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nationell samordnare for att kartligga familjerna och analysera sjukdomsbilden
(SOU 2006:49). Foretridare for regeringen hivdade att barn simulerade
symptomen och antydde att fordldrar forgiftat sina barn med motiv att
beviljas uppehallstillstind. Dessa pastienden mottes av invandningar i
debatten. Sverige kritiserades bland annat av FN med motivering att de
minskliga  rittigheterna, daribland ritten till vard, underordnades
migrationspolitiska intressen (Hunt, 2007). Misstankar fran politiskt hall
replikerades dven i debatten genom inligg fran foretradare for likarkaren vilka
gjorde troligt att manipulation inte var orsak till symptomen. Det framholls att
de var uttryck for allvarliga stressreaktioner och att en forutsittning att
tillgodogora sig behandling var en trygg och stabil tillvaro, vilket motiverade
argument for permanent uppehallstillstaind f6r barnfamiljerna (t.ex. Bodegard,
2005). I debatten framtridde salunda en ambivalent bild av barnfamiljerna
som 4 ena sidan manipulativa strateger, och a andra sidan som individer med
minskliga rittigheter som var i behov av omsorg.

Teoretiskt och metodologiskt utgar studien fran barndomssociologi inom
vilken barndom maste forstas i den tid och pa de sociala platser som den
pagar, samt att barn anses vara sociala aktérer och medskapare till den egna
tillvaron (James m. fl., 1998). Den teoretiska forstaelsen inkluderar ocksa
begreppet resilience (ung. uthallighet) med tonvikt pda manniskors vilja och
benigenhet att skapa sig mening utifran den egna livssituationen, aven under
svara omstindigheter (Rutter, 1987). I analysen av vad i omgivningen som
barnen tillskriver betydelse fokuseras fysisk narmilj6, sociala relationer,
tidsperspektiv och aktiviteter av sarskild angeligenhet f6r dem sjalva (jfr Lilja,
1999). Dessa aspekter bidrar till en férhallandevis sammanhingande bild av
vardagen och bor inte betraktas som atskilda. Dartill betraktas kanslor av
tillhorighet som socialt skapade 1 samspel med omgivningen.

Studien bygger pa tre individuella intervjuer med en flicka (Anzhela, 12 ér)
och tvd pojkar (Iljham och Said, 17 4r) som genomférdes aren 2006-2007.%
Ett av barnen hade tillfilligt uppehallstillstind och tva hade permanent
uppehallstillstind. De ombads att fotografera vad de ville i vardagslivet under
en vecka, som de sedan skulle vilja samtala om. Vi forskare framkallade sedan
fotografierna. Samtalen utgick ifran fotografierna och eftersom barnet hade
torberett innehallet tog intervjuerna formen av informella samtal. Intervjuerna

genomfordes pa platser med hinsyn till barnfamiljernas 6nskemal.

2 Namnen dr pseudonymer.
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Studien visar att fotografi var ett anvandbart och ur etiska aspekter
limpligt forskningsverktyg for undersokningen pa sa vis att barnen blev
delaktiga 1 innehallet. Tillvigagiangssittet var en strivan efter att skapa
tortroende mellan forskarna, barnet och forildrarna. Fotografierna bidrog till
att konkretisera vissa aspekter av barnens vardag.

Vidare visar studien att barnen var aktiva i att skapa mening i vardagslivet
utifran sina olika forutsattningar. I likhet med tidigare forskning (Nolbris,
Enskir & Hellstrom, 2007), gav de friska syskonen uttryck for att manniskor
och platser som relaterar till annat dn syskonets sjukdomsbild har betydelse
tor att fa vardagslivet att fortgd. Mojligheten att ga i skolan hade en central
betydelse. Skolan var emellertid en plats som bade erbjod mojligheter och
medforde hinder. Anzhela fotograferade bland annat skolschemat,
klassrummet och kapprummet med sin egen klidkrok; dessa saker visade sig
vara viktiga. De flesta dagar tog hon sirskilt ansvar for att hennes yngre
syskon skulle komma i tid till skolan. I analysen illustrerar dessa aspekter
rutiner, forutsigbarhet och en kinsla av tillhérighet. For Iljham och Said
utgjorde skolan en plats att forverkliga viljan att arbeta som ldkare i framtiden.
Iljham uttryckte emellertid svarigheter med att fa tillgang till de dmnen som
behévdes for vidare studier; trots hans konkreta forsok att paverka sin
studiesituation gav skolans rektor inte gehor for det. Said ansdg att
utbildningen var viktig ur demokratisk synpunkt, sirskilt jamfort med de
kringskurna rittigheterna till bland annat yttrandefrihet som familjen haft i
landet de flytt ifran. Han tog ansvar fOr att uppmana sitt yngre syskon att
ocksa satsa pa studierna. Dessutom illustrerade han betydelsen av den fysiska
narmiljon genom sina fotografier och berittade hur han 6nskade att den vore
utformad for att frimja trivsel och trygghet, till exempel att stadsmiljon bor
innehalla en balans mellan bebyggelse och gronska.

Iljhams fotografi av moskén Gppnade upp samtalet om en meningsfull
plats. Han beskrev moskén som ett ’andra hem’, i kontrast till bostaden. Vila,
religionsundervisning, méte med andra troende och dagdrommar om framtida
mal 1 livet fick utrymme dir. Bonen gav honom ocksa vardagsstruktur pa
bestimda tider.

Said och Anzhela, bida med permanent uppehallstillstind och vars syskon
tillfrisknat fran uppgivenhetssymptom, beskrev sina sociala liv med positiva
ord. Saids fotografier illustrerar bland annat honom sjilv och hans kompisar,
de ser ut att ha roligt pa tunnelbanan. Iljham, vars uppehallstillstind var

tillfalligt och vars syskon behandlades fér uppgivenhetssymptom, uttryckte
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andra sinnesstimningar, sasom ensamhet och ovisshet infér framtiden.
Tystnad infoér kompisar fungerade som en medveten strategi for att bevara
tamiljens integritet. Han beskrev lingtan efter ett ’vanligt liv’, att leva som alla
andra. Said och Anzhela gav uttryck for att sidana mojligheter tycktes mer
tillgangliga med en permanent uppehallstillstand och syskon som tillfrisknat.
Studien som helhet visar att barnen som deltog beskrev vad som var
angeliget for dem 1 vardagslivet och att de tolkade sina mojligheter och
framtidsutsikter — utifrin omstindigheter 1 nuet. Alla tre riktade
uppmarksamheten framat, ocksa utifran hur livet hade varit innan de kom till
Sverige. Sirskilt de aldre uttryckte medvetenhet om den politiska kontexten i
Sverige som var med att forma deras familjeliv. Forutsittningarna att blicka

framat skiljde sig emellertid at, bland annat utifran deras juridiska status.

”Betwixt and between”: hope and the meaning
of school for asylum-seeking children in
Sweden

Malin Svensson och Marita Eastmond (2013). Nordic Journal of Migration
Research, 3, 162-170.

I forskning beskrivs skolan ofta som ett stodjande, halsofrimjande och
centralt sammanhang for flyktingbarn (Watters & Ingleby, 2002). I svensk
skolforskning har situationen foér asylsbkande barn uppmirksammats i
begrinsad utstrackning och tenderar att 6verskuggas av den bredare kategorin
nyanidinda elever som inbegriper barn med olika juridisk status (Bunar, 2010).
Nyanlinda elevers utbildning ar dnnu inte reglerad och det saknas tillforlitlig
utbildningsstatistik om elever utan uppehallstillstind (Skolinspektionen, 2013).
Asylsokande barn har emellertid samma ritt till utbildning som folkbokférda
barn, men de ar undantagna skolplikten (SFS 2010:800). Ratten till utbildning
ar del av en normaliseringsprincip i asylmottagandet om att erbjuda
asylsokande barn ett vardagsliv sa likt folkbokférda barns som moijligt
(Brekke, 2004). Syftet med studien var att utforska barns erfarenheter av
vardagslivet, 1 synnerhet vad skolan betyder och hur de investerar i sin
skolgang under asylprocessen.

Teoretiskt utgir studien frin begreppen socialt hopp och sense of possibility
(Hage, 2003). De har anvints for att belysa relationen mellan individers
benagenhet att kinna hoppfullhet infér framtiden och samhillets férmaga att
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genom policy och praktik skapa forutsiattningar for individers
sjalviorverkligande. Asylprocessen med dess ovissa utfall medfor ofta forlust
av kontroll 6ver viktiga aspekter i livet. Hoppfullhet forstis som individers
behov av att i sidana situationer kunna firestilla sig en mojlig framtid och
aktivt handla i riktning mot den (Appadurai, 1996). I studien representerar
skolan en viktig forutsattning for socialt hopp. Ytterligare ett begrepp,
liminalitet (Turner 1967), anvinds for att forsta asylsOkares tvetydiga sociala
position i sambhallet, det vill siaga laget mellan de sammanhang de limnat och
den framtid de vill skapa i Sverige.

Studien bygger pa ett etnografiskt filtarbete under aren 2007-2009. Fjorton
asylsokande barn mellan 6 och 16 dr deltog i studien, varav fem syskonpar.
Den forsta forfattaren genomforde datainsamlingen och triffade varje barn
mellan fyra och femton ganger, beroende pa lingden for respektive familjs
asylprocess. Motena skedde i bostaden, pa fritiden och under en skoldag.
Efter skoldagen foljde forfattaren med barnet fran skolan till bostaden med
syfte att fa en mer sammanhingande bild av en vanlig dag. Nio grundskolor
besoktes. Nio av barnen undervisades i forberedelseklass, fem i1 ordinarie
klass. Studien bygger pd intervjuer med barn, deras forildrar och
grundskollarare; filtanteckningar fran deltagande observationer; samt barnens
tfotografier och teckningar. Tolk anvandes vid behov. Bada forfattarna
genomforde analysarbetet. En etisk avvigning gillde barnens oOnskan att
skrivas fram med sina tilltalsnamn, och svarigheter med att overblicka dess
konsekvenser. De erbjods darfor att vilja sina pseudonymer.

Studien visar att betydelsen av skolan var mangfacetterad, och att det fanns
skillnader mellan hur de yngre barnen fokuserade pa foreteelser hiar och nu,
och hur de ildre, mer medvetna om asylprocessen och om utbildningsvillkor,
tokuserade framtidsperspektivet. Alla var dock angeligna om att fa ga i skolan.

I den tvetydighet som kinnetecknar liminaliteten blev s#ruktur och
Sforutsagbarhet sarskilt viktiga 1 barnens vardag. Skolan ramades in som en
betydelsefull social plats genom de rutiner som skolgangen medforde (jfr
Lennartsson, 2009). Tiden fore skoldagen i form av foérberedelser, och
stunderna med kamrater pa skolgiarden efter skoldagen bidrog till upplevelser
av en sammanhingande vardag. Gangavstand till skolan wunderlittade
umginget med kamrater, dven pa fritiden. Nagra barn akte kollektivtrafik eller
skolskjuts, vilket utgjorde hinder for att skapa kamratrelationer och bidrog till
upplevelser av en splittrad vardag. Enligt barnen var skoldagens uppligg

viktigt och lirare bekriftade att spontana forindringar stressade eleverna,
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vilket dven observerades under skolbesoken. Barnen i férberedelseklass visste
inte hur linge de skulle undervisas dir, vilket skapade oférutsigbarhet.
Skolloven brot strukturen som ersattes av ensambhet.

Skolan som /limmilji representerade bade barnens och forildrarnas
hoppfullhet om en moijlig framtid. Studiemotivation inbegrep, enligt barnen,
att lira sig svenska och andra dmneskunskaper for att kunna utveckla
kamratrelationer, ta sig fram i samhaillet och fokusera pa sin framtid.
Studiehandledning pd modersmal for att underlitta inlirningen i olika dmnen
erbjods endast sporadiskt, vilket utgjorde hinder for skolframgangar. Alla barn
satsade inte pa svenskkunskaperna innan ett besked om permanent
uppehallstillstind eftersom forlusten av investeringarna skulle bli stor vid ett
avslagsbeslut. Med tiden uttryckte barnen att vintan blev pafrestande,
exempelvis ont i kroppen, 6kad franvaro och minskad studiemotivation. Det
bekriftades av foraldrar och larare. Skolan forblev dock en plats f6r andrum.

Som social milji erbjod skolan relationer med klasskamrater och lirare. Det
var samtidigt inte givet att barnen kinde sig inkluderade 1 skolan. Nagra av
dem fick kimpa hart for att skapa tillhorighet i kamratrelationer. For de flesta
innebar fritiden ensam tid vilket ytterligare forstirkte skolans betydelse. De
riktade in sig pa forestillningar om den ordinarie klassen som en verklig plats
tor tillhorighet i det svenska sammanhanget. Barn som direktplacerats i
ordinarie klasser uttryckte dock att det var svart att hitta sin sociala plats dar.
Trots sammanhallning mellan elever 1 forberedelseklasser fanns aven
konkurrerande forhallningssitt mellan dem som hade erfarenhet av
asylprocessen; besked om avslag och bifall vickte asylsokares oro och avund
men ocksa hoppfullhet. Vissa av barnen ville limna den ofta fysiskt och
socialt segregerade forberedelseklassen for att undervisas i en ordinarie klass.
Samtidigt gav forberedelseklassen social trygghet som var positiv f6r kinslan
av tillhorighet.

Materiella resurser fick ocksa betydelse 1 skolan, sisom att dga nagot for att
skapa kontakt med andra barn och for att undvika ensambhet, till exempel en
mobiltelefon eller en cykel. Ekonomisk utsatthet under asylprocessen utgjorde
sociala hinder (jfr Bjornberg, 2010). Barnen utvecklade olika strategier for att
hantera situationen: att lana andras saker, hélla tillbaka egna 6nskningar eller
dra sig undan sociala relationer var ndgra sadana sitt. Forildrar bekriftade att
ett rationellt argument f6r dem som vuxna var att inte samla pa sig saker
innan ett positivt asylbesked, trots att de ville ge sina barn vad de behévde.
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Onskan om materiella resurser satte ljus pa de begrinsade méjligheterna for
familjemedlemmar att planera sina liv framat.

Studien i sin helhet bidrar teoretiskt till att belysa hur skolan utgor ett nav i
asylsokande barns vardag, och hur barnen aktivt investerar i sin framtid
genom att skapa mojligheter for sjilvforverkligande i nuet. Barnens
erfarenheter avspeglar emellertid ocksa den forbehallsamhet som
asylprocessens ovissa utfall kriver av dem, och som g6r att
normalitetsprincipen 4r ’villkorad’. Studien visar alltsi pa hur spinningen
mellan juridisk prévning av  asylskdl och socio-ekonomiska villkor i
mottagandet paverkar barns forutsittningar i utbildningssystemet dar dessa
aspekter inte beaktas i tillricklig utstrackning. Det empiriska underlaget visar
att barnens hoppfullhet om sambhillets foérmaga att skapa realistiska
torutsattningar for sjalvforverkligande bygger pa mojligheten till social
interaktion med andra barn och vuxna i skolan. En slutsats av studien ar
darfor att ritten till utbildning ar en styrka i det svenska mottagandet, oavsett

var barnen kommer att bygga sin framtid.

Compensating for conflicting policy goals:
dilemmas of teachers’ work with asylum-
seeking pupils in Sweden

Malin  Svensson (2017).  Scandinavian — Journal —of Educational — Research,
doi: 10.1080/00313831.2017.1324900

I nationell och internationell forskning har lirares erfarenheter av att arbeta
med asyls6kande elever studerats i begrinsad utstrackning. Det beror delvis pa
att de tas emot inom utbildningssystemen inom den bredare kategorin
nyanlinda elever (Bunar, 2010; Hek, 2005). Studier beskriver lirares arbete
med flyktingbarn som praglat av resursbrist, vagt formulerade riktlinjer, svagt
stod frin 6verordnade, ojimn ansvarsférdelning och behov av fortbildning
tor att forsta elevernas specifika situation (Rutter, 2006). I Sverige har
asylsokande barn ritt till utbildning pa samma villkor som folkbokférda barn,
undantaget skolplikten (Andersson m. fl., 2015). Svag samverkan mellan
Migrationsverket och vistelsekommunen som har utbildningsansvaret, och en
betydligt ligre skolpeng dn for folkbokférda elever pekas ut som nagra orsaker
till ett glapp mellan policy om asyls6kande barns ratt till utbildning och
forutsittningar for barnens skolging i1 praktiken (Skolinspektionen 2013).
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Skolor limnas att utforma lokala former f6r mottagandet, sasom
direktplacering i ordinarie klass eller i nagon form av forberedelseklass
(Nilsson & Bunar, 2016). Larares kompensatoriska uppdrag hamnar mellan de
motstridiga politiska malen att erbjuda en likvirdig utbildning till elever utan
uppehallstillstind och statens intresse att reglera invandringen (Arnot m.fl.,
2009). Kunskap om vad denna motstridighet innebar i ldrares arbetsvardag
behovs (Watters, 2008). Studien syftar darfor till att underséka hur larare i den
svenska grundskolan beskriver utmaningar i arbetet med asylsékande elever
och hur de hanterar detta i sitt dagliga arbete.

Teoretiskt anviands begreppet frontlinjebyrakrati (Lipsky, 1980) for att forsta
lirarnas roll att balansera skolans intressen och elevernas intressen. Uppdraget
kan medfora sarskilda dilemman, eftersom frontlinjebyrakrater har ett stort
handlingsutrymme vilket, enligt Lipsky, skapar den policy som blir gallande i
praktiken. Dilemman kan medféra moraliska stillningstaganden, och
trontlinjebyrakrater tenderar att betrakta sig sjilva som foretridare for
malgruppen de arbetar med, snarare din som foretridare for ett system
(Maynard-Moody & Musheno, 2000). Begreppet moral distress (Weinberg,
2009) anvands for att belysa hur otillfredsstillande arbetsvillkor dr grogrund
tor moraliska trangmal. I siadana situationer utvecklar frontlinjebyrikraten
olika strategier, sasom att motivera olika prioriteringar, undvika vissa
stallningstaganden eller att bjuda 6verordnade motstand (Lipsky, 1980).

Studien genomfordes under ett etnografiskt faltarbete aren 2007-2009.
Den bygger pa individuella intervjuer och fokusgruppsintervjuer med
sammanlagt 14 lirare, samt filtanteckningar fran observationer i samband
med besok under en skoldag i nio olika skolor. Tio av lirarna arbetade i
torberedelseklasser och fyra i ordinarie klasser; studien fokuserar darfér mest
pa forberedelseklasslirares utsagor. En individuell intervju med tva rektorer
kompletterar lirarintervjuerna, och utférdes under tva olika skolbesok.

Studien visar att samtliga informanters uppdrag utmanades av
asylprocessen, dels for att elevernas skolstart och lingd pa vistelsen var
oforutsagbar, dels ansiag sig informanterna ha for lite kunskap om
asylprocessen. For rektorerna blev det komplicerat att planera undervisning
tor asylsokande elever ekonomiskt; lirarna uttryckte att den langsiktiga
planeringen av undervisningen férsvarades. Uppdraget att balansera skolans
kompensatoriska uppdrag mellan att erbjuda en likvirdig utbildning och
hantera det faktum att asylsokande elever ocksa omfattas av migrationsritten

kravde flexibilitet och en vilja hos lirarna att gora sarskilda insatser. Praktiska
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l6sningar tycktes gorbara dven da elevernas juridiska status komplicerade
uppdraget, sisom att finna provisoriska l6sningar for dem som utan svenskt
personnummer nekades bibliotekskort. Sddan inkludering i undervisningen
motiverades med att lirarrollen ansags vara avskild fran asylprocessen. En
strategi, och ett moraliskt stallningstagande, var att behandla de asylsokande
eleverna som ’alla andra’, dvs. som folkbokférda elever. Nédgra informanter
uttryckte dock att de hade velat undga beslut som medforde merarbete.
Merarbetet fordrade ocksa ett personligt engagemang, utantor liroplanens
direktiv, som avgjordes av lirarnas ork och vilja, men ocksa av det faktum att
de inte alltid hade kontroll 6ver vad som hiande med de asylsokande eleverna.
Hanteringen av sadana utmaningar varierade, delvis beroende pa vilken typ av
klass lirarna undervisade i. I forberedelseklasser hade lirarna storre erfarenhet
av att mota asylsokande elever dn vad larare 1 ordinarie klass hade och de
engagerade sig genom att skapa arbetsrutiner for att skapa en nagorlunda trygg
och férutsigbar milj6 for eleverna. Prioriteringar mellan kanslomissiga och
utbildningsmassiga aspekter av att tillgodose de asyls6kande elevernas behov
beskrevs emellertid som problematiska att halla isar. Nir en elev fick bifall
eller avslag pa asylansokan och helt plotsligt var borta paverkades
klassrumsarbetet. Lararna limnades da att géra egna efterforskningar och
Migrationsverket gav sillan information och de gav uttryck for att
asylprocessens effekter medforde kanslomassigt engagemang som en del av
liraruppdraget. Bristen pd kontroll 6ver Migrationsverkets beslut blev
moraliskt svarhanterlig, frustrerande och skapade for de flesta upplevelser av
otillracklighet. Nagra lirare skrev intyg, pa forfrigan, for att stirka
asylansokan. Tilltron att det skulle gora skillnad var emellertid liten, vilket fick
nagra att avstd. Informanterna tenderade att rationalisera de beslut som
fattades och som ’kindes’ svira. Exempelvis upplevdes motet med
asylsokande elever mer hanterbart for samtliga lirare om de férutsatte att alla
elever skulle fa stanna i Sverige; det tycktes underlitta deras arbete 1 vardagen.
Lirare behoriga i svenska som andrasprak utsigs ofta informellt av
rektorer till att vara ansvariga ’experter’ i mottagandet av nyanlinda elever.
Uppdraget fick som konsekvens att de ofta nédgades avlasta sina kollegor i
ordinarie klasser. Detta skapade interna spianningar mellan lirarkategorierna.
Forberedelseklasslararna uttryckte emellertid ocksa yrkesstolthet; de hade
arbetserfarenhet och utarbetade rutiner som gynnade hela verksamheten.
Samtidigt upplevde de att de fick svagt eller inget stod fran skolledningen,

vilket forstirkte upplevelsen av att vara ensamma om att bira upp
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mottagandet av nyanlidnda elever. Da lararna limnades att sjilva utvirdera sina
egna arbetsinsatser utgjorde de asylsokande elevernas positiva respons ett
virde 1 sig. Det var emellertid inte tillrackligt £6r ett formellt erkdannande.

Studien som helhet visar att lirarna som individer gav uttryck fér en vilja
att formedla hopp om ett rattvist och tillforlitligt mottagande i skolan (jfr
Lipsky, 1980). Samtidigt framkommer att det krivdes arbetsinsatser som gick
utover liroplanen for att kompensera f6r motstridiga politiska mal och att
lirare inte ansag sig ha den kunskapen. I spinningsfiltet mellan olika mal
ansag sig liararna foretrida eleverna snarare dn ’systemet’. Mottagandet av
nyanlinda elever 1 skolan kraver dock en tydlig ansvarsfordelning mellan olika
aktorer inom utbildningssystemet och en fungerande samverkan mellan
kommunerna och Migrationsverket. Det ar tydligt, utifran lararnas utsagor, att
det saknas tillricklig kunskap inom utbildningssystemet om elevers sirskilda
villkor, och asylprocessen tenderar att behandlas som “elefanten i rummet”.
For att leva upp till malet om en likvardig utbildning for alla elever, oavsett
juridisk status, visar studien att sociala aktérer inom utbildningssystemet
behover kunskap om villkor fOr elever utan uppehallstillstind och att deras

arbete inte kan betraktas sta utanfér den vidare strukturen av asylmottagande.
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Kapitel 7 Avslutande diskussion

I detta avslutande kapitel for jag ett resonemang utifran avhandlingens syfte
att foérdjupa bilden av vardagsliv och skolgang for barn som kommit till
Sverige med sina familjer fOr att sOka asyl. Hir diskuterar jag resultaten i
avhandlingens tre artiklar mot bakgrund av principen om normalisering av
vardagslivet under asylprocessen. Nir de tre artiklarna betraktas tillsammans
tramtrider bilden av hur juridisk status som asylsokare och asylprocessens
ovissa utgang utgor premisser som barnen, forildrarna och lirarna behévde
torhalla  sig  till. Denna avslutande diskussion centreras  kring
skarningspunkterna mellan de olika artiklarnas resultat och i diskussionen lyfts

nagra aspekter av barnens hoppfullhet och lirarnas kompensatoriska uppdrag.

Att skapa en framtidsplats

I denna avhandling konkretiserar barnens berittelser, teckningar och
fotografier olika aspekter av vardagslivet. Asylprocessen betraktas hir
metaforiskt som ett tidrum for att synliggéra hur barnens vardag pagar 1 tid
och rum (jfr Higerstrand, 1970; Svensson, 2010). Ett sadant tidrum ar
strukturellt reglerat genom policyformuleringar, och socialt skapat,
téranderligt och subjektivt upplevt av barn, forildrar och lirare. Inneborden
av det permanenta uppehallstillstindet, sasom det tolkas 1 avhandlingens
sammanhang, dr dess tidsrumsliga inneb6rd som handlar om ritten att fa
uppehalla sig hir, for alltid, och att ha ratt till ett liv pa samma villkor som
tolkbokforda barn. Asylsokande barns ratt till utbildning pa samma villkor
som folkbokférda barn ir en viktig forutsittning for att forverkliga den
politiska malsittningen att minniskor ska paborja en egen integration under
asylprocessen, trots ovissheten om dess utfall (jfr SOU 2009:19). Inneb6rden
av vad integration ar behover emellertid utforskas utifrin miénniskors egna
erfarenheter (jfr Eastmond, 2011; Gustafsson, 2004).

Liksom bade Hage (2003) och Jansen (2009) resonerar relaterar méanniskor
1 migrationsprocessen till framtiden utifran hur den ter sig i nuet och till hur
livet har wvarit. I avhandlingens tva delstudier finns bide gemensamma

aspekter av barnens vardagsliv och variationer mellan deras individuella
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situationer. I Artikel I hade barnen och deras familjer beviljats permanent eller
tillfalligt uppehallstillstind under en period av en mycket restriktiv asylpolitik,
och de var syskon till barn som varit, eller var, allvarligt sjuka. I Artikel II var
samtliga barn asylsbkande nir delstudien paboérjades och fick under
avhandlingsarbetet olika beslut pa sina asylansokningar; bifall eller avslag.
Overgripande tenderade de yngre barnen att fista mer uppmirksamhet pa
skolan som en social plats med kamrater och lek, hir och nu. De éldre barnen
uttryckte mer medvetenhet om sin situation och tvetydigheten i liminaliteten
utgjorde bade moijligheter och hinder nir de beaktade ovissheten under
vistelsen 1 Sverige (jfr Ottosson m.fl., 2017; Turner, 1967). De tenderade
ocksa att ha ett mer kritiskt férhallningssitt till tillvaron hir och till hur utfallet
av asylprocessen skulle kunna paverka deras framtid.

Barnen i avhandlingen uttryckte pa olika sitt en lingtan efter ett liv som de
sag att andra barn har, eller som de forestallde sig att andra barn i Sverige har
(fr Archambault, 2012; Wernesjo, 2014). En cykel, en bostad, och ett
permanent uppehallstillstind representerade ndgra av de sakerna som barnen
gjorde till markorer for tillhorighet. For nagra av dem var sadana saker ocksa

nagot som de sjilva hade haft och forlorat.

Figur 3
Foto: Maria, 12 ar.
Marias fotografi illustrerar nagra saker som var efterlingtade. Hon siger: “Jag vill ha

en cykel. Och ett hus. Och jag vill stanna hir f6r alltid. I Sverige.” Den gréna cykeln
liknar den hon haft i ursprungslandet.
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Liksom Jansen (2009) resonerar si kan saknad och lingtan héra ihop, och
tfotografiet (se fig. 3) representerar bade materiella saker och moijligheten att fa
stanna 1 Sverige, vilket var viktiga aspekter av barnens (ater)skapande av
tillhorighet. Samtidigt begransade familjernas ekonomiska och juridiska
situationer forutsittningarna att forverkliga langtan. Foraldrarna beskrev att
det blev problematiskt for dem att férklara fOr sina barn hur ekonomiska och
materiella begrinsningar hangde thop med vistelsen hiar och med ovissheten
tramat i tiden, och dirmed upplevde de svarigheter att skapa den trygghet som
de ville ge sina barn (jfr Bjérnberg, 2010; Lennartsson, 2009). Skolan utgjorde
ett viktigt socialt sammanhang i manga av barnens strivan efter en stabil och
trygg tillvaro. Hoppet tillfér hir en dimension som knyter deltagande i
vardagen hir och nu till hur livet har varit och lingtan framat till ett liv som
annu inte blivit verklighet (jfr Eastmond, 2010; Gustafsson, 2004; Hage,
1997).

Lokala sammanhang och avstandet mellan bostad och skola hade betydelse
tor hur de unga deltagarna sig pa sina moijligheter att skapa struktur och att
uppratthalla sociala relationer. For att kunna sla félje med kamrater till och

fran skolan var det en férdel niar bostaden och skolan lag nira varandra.

R

Figur 4

Teckning: Romina, 12 ar.

Romina (Artikel IT) beskriver sin teckning: “Det hir édr skolan. Man gar lings med
gatan och f6rbi ndgra héghus. Det hir 4r mamma och jag, mamma har en r6d viska.

Vi brukar méta en kvinna med cykel och vi hejar alltid pa henne. Jag har inte tyckt
om fotboll innan, men hir i Sverige spelar jag fotboll och jag dr alltid malvakt.”
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Teckningen av skolviagen (se fig. 4) illustrerar hur rutiner och en vilbekant
milj6 bidrog till upplevelser av en sammanhingande vardag, vilket var nagot
som flera av barnen i Artikel I och II uttryckte pa olika sitt. Manga av barnen
blev emellertid tvungna att byta bostad flera ganger och de beskrev hur
kringflyttande och lingre resor mellan bostaden och skolan gjorde vardagen
mer splittrad. Familjernas ekonomiska forutsittningar under asylprocessen
begrinsade dessutom barnens moijligheter att ta sig mellan olika platser, bade
tor dem som bodde i mindre orter och fér dem i urbana omriaden. Barnen
uttryckte att det blev svarare att skapa sig en tillvaro med kamrater da olika
platser 1 vardagen upplevdes som isolerade fran varandra. Det som forenade
deras olika berittelser var att de uttryckte en vilja att inga i sociala

sammanhang, samtidigt som de individuella férutsittningarna sdg olika ut.

Skolan som meningsbarande plats

Ratten till utbildning dr en grundliaggande rittighet 1 valfardsstaten (jfr Bunar,
2015a; Candappa, 2000; Higglund m.fl., 2013). Asyls6kande barns sirskilda
situation och ovisshet om framtiden tenderar emellertid att Gverskuggas av att
de ocksa ingar i den bredare kategorin nyanlinda elever (jfr Bunar, 2010).
Samtidigt 4r skolan en plats dir barn och unga spenderar mycket av sin tid.
Jansen (2009) beskriver hur kanslor av hoppfullhet skapas genom att det ar
nagot sarskilt som blir foremal for lingtan och minniskors aktiva stravanden.
Den sociala omgivningen i skolan manifesterade manga av de mojligheter som
barnen i denna avhandling skulle kunna fa legitim och varaktig tillgang till om
de beviljades permanent uppehdll. I analysen av hur barnen tankte sig ett liv i
Sverige har Appadurais (1996) resonemang om att férestallningar kan fungera
som drivkraft f6r social handling varit anvindbar. Forestallningarna om ett liv
1 Sverige varierade hos barnen beroende pa omstiandigheter innan och under
flykten, pa upplevelser av vardagslivet hir, men ocksa pa forestillningar om
ett eventuellt atervindande till ursprungslandet. De flesta barnen uttryckte att
ett atervindande var foérknippat med omdjligheter och att de ville skapa sig en
tramtid har (jfr Lowén, 2006; Ottosson m.fl., 2017).
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Figur 5

Foto: Benyamin, § ar.

Benyamin (Artikel IT) beskriver sitt fotografi: ”Det finns inte sidana skolor i [mitt
ursprungsland]. Nir man dr inomhus dr det vildigt nytt i skolan [hir i Sverige] och [i
mitt ursprungsland] dr det vildigt gammalt. Jag vill borja i skolan sd fort som maijligt
tor att lira mig spraket och for att lira kidnna andra barn.”

I detta sammanhang utgjorde skolgingen en viktig forutsattning f6r barnen att
aktivt delta i sina vardagsliv hir i Sverige. Manga av dem hade tankar om
skolan och vad den kunde erbjuda redan innan skolstarten da vardagslivet ofta
begriansades till bostaden. Att skolan var betydelsefull illustreras i fotografier
som barnen tog av skolbyggnader innan eller efter att de hade fatt en
skolplats, och skolan som plats relaterades till bade datid och framtid (se fig.
5). Efter skolstarten forindrades vardagslivets rutiner genom moijligheter att
strukturera tiden och dess innehill. Exempelvis genom att lira sig skolans
schema utantill, memorera vilka lirare som skulle nirvara, forbereda
skolvaskan inf6r kommande skoldag och att planera tiden for att umgas med
kamrater innan och efter skoldagen. Barnen uttryckte ocksid en 6nskan om
lingre skoldagar och att fa tillgang till alla skolimnen (jfr Lennartsson, 2009).
Relationer med skolkamrater och lirare blev bade medel och mal for att
skapa meningsfulla sociala sammanhang (jfr Nilsson & Axelsson, 2013; Rosén
& Wedin, 2015). Resultaten visar att det var viktigt for barnen att lira sig
svenska for att kunna ta del av undervisning i olika skolimnen och att skapa

ingangar till ett liv hir. Exempelvis kunde prestationer som att ldsa hogt infor
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alla i1 klassrummet bade skapa nervositet for en elev som inte hade svenska
som modersmal men ocksa utgéra motivation till att 6va foér att klara
uppgiften och dirmed strava framat (Anzhela i Artikel I). Ovissheten om
asylprocessens utfall kunde emellertid medféra att i synnerhet de dldre barnen
torhandlade om huruvida det var virt att investera 1 att lira sig svenska innan
de visste om de skulle i stanna. Aven med ett tillfilligt uppehallstillstind var
tillvaron oviss, och nir skolan inte erbjod tillgang till undervisningsimnen
som kravdes for vidare utbildning blev, i likhet med Lowéns (2006) studie,
andliga mal i livet del av meningsskapandet (Iljham i Artikel I). Ovissheten
hindrade dem emellertid inte frin att relatera den egna framtiden till
moijligheter inom utbildningen (jfr Nilsson Folke, 2017; Ottosson m.fl., 2017).

Strukturer i barnens vardag samverkade ocksa med lirares praktiker i
skolan. Utifran att elever i foérberedelseklasser svarade an pa spontana
torindringar i skolschemat med oro organiserade lirare tidens innehall i
sadana klasser for att mota elevernas olika reaktioner. Kollegor forsokte aven
vikariera f6r varandra for att skapa en sa stabil struktur som mojligt. Lararna
beskrev ocksa hur barnens 6nskningar om lingre skoldagar tog sig uttryck hos
asylsokande elever genom att de ville stanna kvar vid skoldagens slut, och
detta blev for manga av lirarna en bekraftelse pa att det egna arbetet var
betydelsefullt (Artikel IIT).

I denna avhandling gav en del av barnen uttryck fér att de ville vara
diskreta med den juridiska statusen infor kamrater (jfr Larsson, 2007). Lararna
beskrev hur de kunde fa asylsékande elevers fortroende att inte beritta for
nagon att eleven var asylsckande eller om hen hade beviljats permanent
uppehillstillstind. Héar mottes elevernas och lirarnas olika utgangspunkter och
pa olika sitt forsokte de hantera barnens mellanposition i liminaliteten (jfr
Turner, 1967) genom att de ingick i skolans sociala sammanhang, men att de
inte kunde ta det for givet utifran ovissheten som asylprocessen medforde.
Nir skolkamrater fick besked pa asylansokan paminde det barnen i studien
om tillfalligheten i den egna situationen. Enligt barnen och foérildrarna tog det
sig uttryck 1 oro, radslor, hopp och forvintningar om det egna asylbeskedet
(fr Lennartsson, 2009). Vintan pa besked om uppehallstillstind utgjorde
saledes en sarskild pafrestning for barnen och f6r hur de sjilva ville satsa pa
sin skolgiang. Deras anstringningar visar att, trots ovissheten, sa stravade de
efter att kunna bygga sina liv hir och pa sia vis utmanade de ocksa

tillfilligheten och villkorade tillvaro som asylprocessen bygger pa.
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Att skapa socialt hopp pa ovisshetens
premisser

Det ir viktigt att uppmarksamma utmaningar som lirare moter 1 arbetet och
som skapar forutsittningarna for barns och ungas utbildning (jfr Hagglund
m.fl., 2013; Lunneblad, 2017). Balansen mellan att méta elever som individer
och som kollektiv ir, enligt Lipsky (1980), karaktaristiskt for larares roll som
trontlinjebyrakrater. Handlingsutrymmet gillande beslut som maste fattas i
arbetsvardagen skapade utmaningar for lirarna i denna avhandling (Artikel
D). Aven lirares perspektiv kan dirfér betraktas som utgingspunkt for att
studera hur tvetydigheten i liminaliteten (jfr Turner, 1967) hanteras av vuxna i
skolvardagen. Ibland krockade de utbildningspolitiska och migrationspolitiska
malsattningarna 1 klassrummet, som nar elever fick besked pa asylansékan
eller nir franvaron av ett svenskt personnummer begrinsade elevernas
deltagande i skolan. Planeringen av enskilda elevers undervisning kunde
abrupt avbrytas vid ett besked pa asylans6kan och en elev kunde plotsligt vara
tranvarande 1 klassen. Migrationsverkets beslut om asylirendet och dess
oforutsedda inverkan pa klassrumsarbetet paverkade saledes lirarnas arbete,
exempelvis genom att de inte kunde erbjuda sina elever ett virdigt avsked.
Exemplet belyser hur lirare méter asylsokande elever frimst som individer
och hur ovissheten blir pataglig 1 arbetsvardagen utifrin de dagliga
relationerna som skapas med elever (jfr Gruber, 2008; Lipsky, 1980).

Lirarnas handlingsutrymme 1 rollen som frontlinjebyrakrater utgjorde bade
hinder och mdjligheter for att paverka asylsékande elevers skolvardag och att
térmedla och skapa vad Hage (2003) kallar socialt hopp. Ett hinder var att
lirarna ansdg sig ha liten kidnnedom och ofullstindig information om
asylprocessen. Kunskapen om elevernas juridiska status fick de i individuella
moten med barn och deras familjer och de uttryckte osidkerhet kring vilket
stod de skulle kunna ge eleverna. I specifika situationer, som da en elev
nekades linekort utan ett svenskt personnummer, kunde lirarnas kreativa
praktiska  16sningar  utgéra  mojligheter  for  inkludering.  Lirares
kompensationer i enskilda fall kan emellertid riskera att bli individuella
undantag och tillfalliga atgarder (jfr Hagglund m.fl.; 2013; Lunneblad, 2017,
Nilsson & Bunar, 2016). I Artikel III uttryckte lararna att ovissheten om
elevernas vistelsetid var komplicerad att forhalla sig till och kompensera for.
Ett sitt att hantera detta var att handla som om eleverna skulle stanna i

Sverige, aven om lirarna visste att det kanske inte skulle bli sa (jfr Pinson
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m.fl., 2010). Pa sa vis utmanade dven lararna tillfalligheten i asylprocessen och
de blev del av hur férutsittningar f6r eleverna skapades.

I synnerhet forberedelseklasserna  utgjorde  sammanhang  dar
kompensatoriska strategier utarbetades for att normalisera tillvaron i méten
mellan elevers individuella behov och lirares handlingsutrymme. Grinserna
mellan liararnas professionella roll och ett personligt engagemang blev
emellertid diffus (jfr Maynard-Moody & Musheno, 2000). Det tog sig uttryck i
hur ovissheten kring asylprocessen bidrog till ifragasittande av vad det
kompensatoriska uppdraget egentligen ar. Ndgra larare uttryckte att det gallde
undervisningsuppdraget fraimst, andra ansdg att personligt engagemang utover
liroplanen ingick i arbetet. I linje med tidigare forskning uttryckte lararna i
Artikel III dessutom att de befann sig i slutna sammanhang och i en
marginaliserad position 1 foérhallande till kollegor i ordinarie klasser (jfr
Stretmo, 2014). Dilemmat f6r lirare som tilldelades ansvaret f6r mottagandet
av nyanlinda elever generellt handlade om att pa samma gang ha elevens
intresse i fokus och att férhandla den egna positionen gentemot kollegor (jfr
Lipsky, 1980; Nilsson & Axelsson, 2013). Detta verkade komplicera det
kompensatoriska uppdraget ytterligare. I Artikel II synliggors dven hur
tillvaron i forberedelseklasser medforde att asylsokande elever forestillde sig
ordinarie klasser som sociala sammanhang dir de sjilva ville inga (jfr Nilsson
Folke, 2017; Ottosson m.fl., 2017; Skowronski, 2013). Ett sadant exempel ar
hur ett av barnen (Sebastian i Artikel II) tog initiativet att limna
torberedelseklassen som han placerades i for att byta till en skola i
bostadsomradet dit familjen flyttat under asylprocessen. Viljan att lira kinna
kamrater i narmiljon och att stirka mojligheterna att lira sig svenska var
uttryck for att sjilv forscka skapa forutsittningar for utbildningen. Exemplet
illustrerar hur barnens hoppfullhet om méjligheter hir kunde forindras 6ver
tid; innan de erbjudits en skolplats var skolgangen ett mal i sig. Med tiden
kunde tillvaron i forberedelseklass upplevas som en social marginalisering i
skolan och barnen stravade efter att skapa sig andra utrymmen i skolan, och i
sambhallet (jfr Ottosson m.fl., 2017; Nilsson Folke, 2017; Skowronski, 2013).

Offentligt arbete dr i praktiken ofta en kompromiss mellan olika
avvaganden som kan skapa moraliska dilemman (jfr Weinberg, 2009), vilket
lirarna 1 Artikel III gav uttryck f6r. Samtidigt uttryckte lirarna att de fick svagt
stod fran overordnade och att de sillan gavs forutsattningar och resurser att
torandra arbetsvillkoren (jfr Lipsky, 1980). Liksom Rutter (2006) resonerar

beror foérandringar i skolan i hoég grad pa hur lirare till elever med
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flyktingbakgrund anser sig kunna, vilja eller ha ritt att forindra institutionella
villkor. Asylprocessen utgjorde emellertid en yttre omstindighet som lirarna i
denna avhandling ansdg sig ha liten legitimitet att paverka. Samtidigt hade dess
effekter betydelse for hur lirarna resonerade om det egna arbetet och de var
med att skapa normer och villkor som paverkade asylsékande elevers
skolgang. 1 likhet med tidigare forskning pekar resultaten pa behovet av en
tydlig ansvarsfordelning i mottagandet och pa behovet av riktat stod till larare
tor att kunna skapa goda forutsittningar i skolvardagen for de barn vars

vistelse i landet inte kan tas f6r given, varken av barnen sjilva eller av lirarna.

Asylprocessen som strukturell verklighet

Denna avhandling visar att principen om att asylsokande barn ska erbjudas ett
liv sa likt folkbokférda barns som mojligt dr en styrka i det svenska
asylmottagandet. De politiska malsattningarna medfor emellertid bade
moijligheter och hinder i vardagen for barn, forildrar och larare (jfr Andersson
m.fl., 2010; Lennartsson, 2009; Nilsson Folke, 2017; Ottosson, 2016; Stretmo
& Melander, 2013). Trots ett mycket forinderligt falt visar avhandlingen, i
likhet med tidigare forskning, att det finns en bestindighet i asylprocessen,
och den ir att vintan pa besked om uppehallstillstind forblir oviss och
tvetydig for barn och unga. Den specifika situationen foér asylsékande barn
behover dartér uppmarksammas inom den bredare kategorin nyanlinda elever
tor att inte osynliggoras 1 mottagandestrukturen (jfr Nilsson & Bunar, 2016).
Samtidigt ar det i de lokala sammanhangen dir asylsokande barn och familjer
lever, och i skolvardagen, som forutsittningar for barns delaktighet i sina
vardagsliv kan formas och skapas i praktiken. Aven om barnen i denna
avhandling inte kunde foérandra asylprocessens strukturella villkor sa utmanade
de dess logiker, och lirarna i avhandlingen uttryckte att de 1 olika utstrackning
var involverade 1 sidana processer. Ovissheten i asylprocessen ar en strukturell
verklighet inom vilken realistiska férutsattningar for barn och unga att striva
framat 1 vardagen och i skolan stills pa sin yttersta spets. Det senaste arets
omsvangning som innebdr att uppehallstillstind numera som huvudregel ar
tidsbegransade (SFS 2016:752) paverkar forutsittningarna att erbjuda
asylsokande barn ett liv si likt folkbokforda barns som mojligt. I denna
avhandling synliggors betydelsen av att fa vistas i landet permanent for
(ater)skapande av tillhorighet. 1 framtida forskning finns behov att

uppmarksamma hur vardagsliv och skolgang paverkas av de nya regleringarna
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tor de barn och unga som vintar pa besked om uppehillstillstind i1 Sverige,
och for de larare som moter dem 1 vardagen. Situationen for asylsokande barn
1 familj framstir som viktig att synliggora i mottagningsstrukturen liksom att
studera vilka rittigheter som asylsbkande barn sjilva anser sig ha i
vardagslivet, sarskilt nir det giller skola, utbildning och boendeférhallanden.

Denna avhandling har utifrin en bred ansats bidragit till att synliggora
asylsokande barn som individer i olika familjer, som en grupp barn med
sarskilda villkor i vardagen och som elever i den svenska skolan. En
utgangspunkt, utifrin barndomssociologin, har varit att for att fOrsta nagot
om barns vardag behéver den ocksa placeras i sitt storre sammanhang (James
m.fl., 1998). Utifran det bekriftar avhandlingen tidigare forskning och tillfor
tva huvudsakliga bidrag. I forsta hand visar studiens metodologiska ansats att
kunskap om barns och ungas erfarenheter bygger pa att de sjalva inkluderas i
torskningsprocessen. 1 andra hand bidrar avhandlingen teoretiskt med
samhallsvetenskapliga perspektiv pa hur tillhérighetsskapande kan forstas som
social interaktion mellan individer och strukturer. Begreppet tidrum belyser
vardagsliv och skola relaterade till asylprocessen, och Hages (2003) begrepp
socialt hopp tillfér dimensioner av hur larares sociala praktiker i rollen som
trontlinjebyrakrater dr del av forutsittningarna for asylsokande barns och

ungas hoppfullhet och aktiva straivanden hir, nu och framat.
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Summary in English

Introduction and aims

This thesis summarizes three articles that discuss various interrelated
perspectives on the everyday lives of children who are involved in the asylum-
seeking process in Sweden. The data used in these articles were gathered in
two periods. Firstly, interviews were conducted between 2006 and 2007 with
children who had received either permanent or temporary residence permits
together with their families. Secondly, ethnographic fieldwork was carried out
between 2007 and 2009 with children who were seeking asylum with their
tamilies, and with school teachers from Sweden’s nine-year compulsory
educational system who were teaching asylum-seeking pupils.

The Swedish reception policy (cf. SOU 2009:19) aims to provide
conditions for asylum-seeking children that are as close as possible to those of
resident children. This “normal life” policy includes offering municipal
housing rather than placing asylum-seeking children in isolated reception
centres, providing them with free health and dental care and giving them the
right to start school within one month of arrival. Asylum seekers may also
apply for a small daily allowance, though this is considerably lower than the
social security allowance (Migrationsverket, 2017b). The Swedish Education
Act (SFS 2010:800) stipulates that all pupils have an equal right to education,
which should be adapted to the pupils’ individual circumstances and needs.
This entitles asylum-seeking children to education on the same terms as
permanently resident children, but it exempts them from compulsory
attendance. The Swedish Migration Agency (Migrationsverket) is responsible
tor both processing asylum applications and coordinating with other
authorities in reception.

The primary objectives of this thesis are firstly to explore asylum-seeking
children’s perspectives of everyday life and the role that school plays in this.
Secondly, the thesis examines teachers’ experiences of working with asylum-
seeking pupils. Since so little has been published on refugee children’s own
perspectives of their situation, this thesis has been largely exploratory and also

interdisciplinary in character. In general, the asylum process tends to be
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described in the literature in abstract terms, and refugee children tend to be
portrayed as decontextualized from time and place (cf. Ni Laoire, 2011). The
studies that comprise this thesis therefore aim to include both spatial and
temporal dimensions of young refugees’ experiences.

Between 2004 and 20006, debate was raging in Sweden about refugee
tamilies whose asylum applications had been refused and whose children then
became severely withdrawn and developed a pervasive loss of social and
physical functions (cf. Bodegird, 2005). On the one hand, mistrust was
directed towards the asylum-seeking families and their children’s condition
but, on the other, children were perceived to be vulnerable victims. This
brought to light a paradox inherent in the welfare state as a regime of both
“care” and “control” (cf. Eastmond & Ascher, 2011).

The debate shed light on the situation faced by asylum seekers in the
receiving country. However, the focus on the ill children meant that the lives
of their healthy siblings were largely ignored. Study I in this thesis therefore
focuses on these healthy siblings” impressions of various features of everyday
life (Study I). The subsequent two studies that are presented in this thesis were
undertaken within the framework of a larger interdisciplinary research
programme: Gothenburg Research on Asylum-Seeking Children in Europe
(GRACE, see Andersson et al,, 2010). This programme explored how the
asylum seeking process affects children’s social welfare, health and well-being.
Study II explores the meaning that school plays in the lives of asylum-seeking
children who are trying to construct their lives in Sweden while also facing the
uncertainty of the Migration Agency’s decision. In order to nuance our
understanding, Study III inquires into the way the teachers of asylum-seeking
pupils perceive their role. This research has thus evolved over time and in
varying contexts.

The body of relevant literature has increased since the research presented
here was initiated and the situation of asylum-seeking children has become a
growing research field (cf. Andersson et al., 2010; Bak & von Bromssen, 2013;
Lennartsson, 2007; Lundberg, 2013; Lowén, 2006; Ottosson, 2016; Stretmo,
2014). Some studies have highlighted how asylum-seeking children are
regarded as rights holders. Others have also shown that the uncertainty
children experience during the asylum process undermines their ability to
establish a sense of belonging to the new society. However, while these
studies stress the importance that school holds for these children, little

attention has been paid in the field of Swedish educational sciences specifically
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to asylum-seeking children (see Bunar, 2010; Bak & von Bromssen, 2013;
Nilsson & Bunar, 2016; Zetterqvist Nelson & Hagstrém, 2016 for an
overview). National statistics on schooling include asylum-seeking children in
the broad category of “newly arrived pupils”, which lumps together pupils’
from a variety of backgrounds and legal statuses. This means that the
predicament of asylum-seeking children risks being eclipsed (cf. Nilsson &
Bunar, 2010).

Theoretical perspectives

One theoretical and methodological point of departure for this thesis is taken
from the new social studies of childhood (Christensen, 2004; James et al.,
1998). These studies propose that childhood is socially constructed and
shaped within particular social contexts in time and space and that a child is a
competent social actor in their own right. Children are regarded as agents who
actively shape and negotiate their lives within the social structures that frame
them (cf. Cele, 2006). Studies of childhood also require analytical tools that
may deepen and broaden our undersatnding of their circumstances (James &
Prout, 2014; Prout, 2011).

The theoretical framework of this project is therefore eclectic and
endeavours to complement existing studies of childhood. I have borrowed the
analytical term /Zminality from anthropology (Turner, 1967) to capture the
ambiguous position of asylum-seeking children, who have left their country of
origin with their families but have not yet been incorporated into the host
society. This ambiguous status during the asylum process may also be
examined with the help of the #me-space concept developed in human
geography (Hagerstrand, 1970). Theoretical inspiration has also been taken
from anthropologist Ghassan Hage’s (2003) work on social hope, which refers
to the relationship between the human ability to feel hope (hopefulness) and
society’s role in distributing hope of a better future to its citizens (social hope)
(ct. Jansen, 2009). Michael Lipsky’s (1980) notion of street-level bureancracy is
also helpful for understanding the role played by teachers in delivering the
public service of equal education for all pupils. Teachers are inevitably caught
between the conflicting demands of trying to meet the needs of individual
pupils while also complying with rules that cannot fit every individual; the
concept is thus helpful for appreciating the challenges teachers face and the
strategies they adopt.
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Methods and data

Various ethnographic methods have been used to obtain the children’s own
perspectives (cf. Christensen, 2004; Cele, 2006; Gullov & Hojlund, 2003). The
ethnographic approach was selected as a means to both get close to people’s
experiences while also maintaining an analytical distance from the study
subjects (Hammersley & Atkinson, 2007; Repstad, 2007). The data were
gathered over an extended period of time in the places where children spend
their everyday lives and interact with others. Accessing these sites was not
easy because of the families’ vulnerability and the sensitive political situation.
Repstad (2007) notes that different kinds of data may complement each other.
The empirical data are the result of participant observation, interviews with
children, parents and educators, photographs that the children had taken and
drawings they had done. Focus group interviews with teachers were also
conducted. The methodological experiences gleaned from Study I were used
to inform the design of Study II.

Study I draws on data deriving from interviews using photographs three
children had taken between 2006 and 2007. These were one gitl and two boys,
who had been granted permanent or temporary residence permits. They were
aged twelve and seventeen and came from Central Asia. They were the healthy
siblings of children who were demonstrating symptoms of pervasive refusal
syndrome (cf. Bodegard, 2005).

Study II uses data gathered during ethnographic fieldwork conducted
between 2007 and 2009 initially with fifteen children, including five pairs of
siblings, during their asylum-seeking process. Fourteen of them remained in
the study. Six of them were aged between six and eleven, and eight were aged
between twelve and sixteen. Gender division was equal. They had arrived
from Afghanistan, Iran, Iraq, Lebanon and Palestine as asylum seekers
between 2006 and 2008. Most of the families consisted of a mother, a father
and their children. In four of the families, the children had arrived with one
parent only and other family members were still in the country of origin.

The ethnographic work began with interviews based on the children’s
photographs and this led on to participant observation in the various contexts
of the children’s lives. The parents contributed with information about their
children’s situation. A day spent at the children’s schools enriched the picture
of their everyday lives. During the school visits, fourteen teachers and two
headmasters were recruited for interviews (Study III). Throughout the
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research, particular attention was paid to ethical considerations, particularly
when the work involved vulnerable children and their families.

Analysis and interpretation, guided by the aims and research questions of
each study, were performed continually as the studies progressed and during
the finalization of the thesis.

Findings and discussion

This study shows how children perform as social agents, who actively
participate in the migration process in the receiving society. They strive to
create space for themselves. The results suggest that viewing asylum-seeking
and refugee children in isolation from time and place may lead to an
abstraction of their everyday lives (cf. Ni Laoire et al., 2011). The analytical
approach used here embeds the children’s hopefulness and sense of possibility
(Hage, 2003) in the times and places in which their lives actually take shape.
Using the perspectives of both children and teachers allows us to see how
they complement one another. It also gives us a nuanced picture of how the
school operates as a site at which the reality experienced by asylum-seeking
children is encountered by teachers, who in turn try to take their predicament
into account.

Study I shows how children interpret their prospects for the future by
relating to various aspects of everyday life, and access to education was crucial
in this. The older children were often aware of both the political context that
could affect their families and of educational possibilities and limitations. The
possession of permanent rather than temporary residence status also seemed
to influence the children’s notions of their future prospects. The chance to
attend school was important but was also problematic in some respects. Study
IT explores how asylum-seeking children interact and negotiate their position
in the school setting. The results of this study thus enhance those of Study I.
Although the studies were conducted in different contexts, each illustrated
how school is associated with notions of the future. However, uncertainty
about the future for those who lacked permanent residence status was a
complex issue. At school, the younger children could play in the “here and
now” with arts-and-crafts materials, toys and their peers but they were less
able to engage fully with the formal educational subjects. In general, although
the children were positive towards school and their teachers, older children

tended to be more inclined to reflect critically upon the school situation. They
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mentioned struggling with their studies and in their interaction with their
Swedish peers, and they had more questions about their future.

Studies I and II shed light on the ambiguous position that these young
people find themselves in as they strive to become integrated into a life in
which their futures are so uncertain. Some were reluctant to invest too much
effort in school before they were sure that they had the right to remain. There
were thus two parallel and, to some extent conflicting processes at work.
Nevertheless, hope was often resolute as they insisted on viewing school as a
pathway to the future.

Study III takes into consideration how the working conditions of teachers
shape asylum-seeking children’s education and ability to create a sense of a
normal life. These teachers are faced with particular dilemmas and
institutional constraints but they also develop their own strategies for dealing
with these. In general, the teachers said they knew little about the asylum
process and they learned about it largely through their encounters with their
asylum-seeking pupils and their families. It was in this way that they became
aware of the precarious situation asylum-seekers children face and how they
still long to be part of normal life at school. The teachers therefore had to find
creative means of managing their role in relation to these pupils.

In conclusion, the analyses of both children and teachers as social actors
presented in this thesis help us understand the importance of the school as a
space for creating a sense of normal life for young people who do not yet

have a permanent residence permit in Sweden.
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